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 1یدینوپد لیبه تسه یی: از بازنمانظریۀ پیچیدگیبر  ینقش معلم مبتن رییتغ

Changing the Role of Teacher according to Complexity 

Theory: From Representation to Facilitating Emergence 
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نق ش   درب ار   یش  یحاضر، بازاندۀ مطالعهدف : چکیده
نظری  ۀ ب  ر  یمبتن   یریادگی  /یاددهی   ن  دیمعل  م در فرا

 نشی  منظور نق ش معل م در ب   نیا یاست. برا پیچیدگی
مطرح شده و  یوئیمنتقدانه د نشیب زیو ن وسیکمن یسنت

ب ه   ،دفاع ش ده اس ت   نظریۀ پیچیدگیاز نقش معلم در 
را  یدی  نوپد رگ  تسهیل  حاضر انگار ۀکه مطالعای گونه
 نیکن د. نن   می شنهادیپ انندهیمعلم بازنما  انگار یبه جا

 ،نظری ۀ پیچی دگی  مطابق ب ا   گریتسهیلاست که نقش 
مش ارکت هم راه ب ا     یفراهم کردن بس تر مناس ب ب را   

ک ار  ه ب   ،یکیو توجه، گوش ف رادادن هرمن وت   یریدرگ
 یداری  و نوپد یالب  داهگیو ف   لی  تخ یروی  آم  دن ن

 دی  نوپد یدانش و آگاه یداریو پد نگوناگو یرهایتفس
خودس  ازمان و  ر،یناپ  ذبین  ی پ  یش ،یرخط  یغ ،یزم  ان

 یریادگی  و  گ ری تس هیل  ینشیب نیمشترک است. با نن
به معل م   کی چیکه ه وسته،یهمچون دو امر همزمان و پ

 ییدآی  شوند، بسترس از نوپد نمی محدود زین رانیفراگ ای
 .  و مشترک در سطح کلاس است یدانش زمان

 
 ،گ  ریتس  هیل ،نظری  ۀ پیچی  دگی: یدیااکل واژگااا 

 ییبازنما ،یدینوپد

P. Bazghandi(Ph.D), S. Zarghami-

Hamrah(Ph.D), R. Mohammadi 

Chaboki(Ph.D 
 
Abstract: The present study seeks to rethink 
the role of the teacher in the teaching-
learning process according to the 
complexity theory. First the role of the 
teacher is explained in the traditional vision 
of Comenius and Dewey's critical insight 
and then the role of the teacher is discussed 
in the complexity theory. Then, the teacher’s 
image as an emergence facilitator is 
suggested instead of their image as a 
representer. In this way, the facilitator role, 
as recommended by the complexity theory, 
involves creating a context for participation 
along with engagement and attention, 
hermeneutic listening, using imagination 
and improvising, the emergence of different 
interpretations, and the non-linear, 
unpredictable, self-regulated, and common 
knowledge and awareness. From this 
viewpoint, facilitating and learning which 
are considered as simultaneous and 
continuous and are not limited to teacher or 
learners, could establish a context for the 
emergence of common knowledge at the 
classroom level.  
 

Keywords: Compelxity theory, 
Facilitating, Emergence, Representation 
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  مقدمه

فلسفی در طول تاریخ، نه بسا متحول شده های تعلیم و تربیت همسو با تحول اندیشه

 تعلیم و تربیت و مفاهیم وتغییر و تحول در های یکی از زمینه در همین راستا است.

ویژه در اواخر قرن بیستم و اوایل ه توان بر تحولاتی استوار کرد که بمی را عناصر آن

پدید ماهیت تعلیم و تربیت  دربار نظری و فلسفی های دیدگاهقرن بیست و یکم در 

کند می ( اشاره3991) 3میسون است. 1پیچیدگی ۀ، نظریهاهاین نظریآمده است. از جمله 

از، در قلمروهایی نون فیزیک، زیست شناسی، شیمی و در آغ نظریۀ پیچیدگیکه 

نون علوم اجتماعی و از جمله تعلیم و  یدیگرهای حوزه دراقتصاد شکل گرفت و 

در قلمرو تعلیم و تربیت نیز وارد شده است  نظریۀ پیچیدگیگسترش یافت.  نیز تربیت

قلمروهای مرتبط آن، و در ارتباط با تبیین پیچیده از مفهوم تعلیم و تربیت و مفاهیم و 

ها، تدریس این مفهوم ۀیی انجام شده است. از جملهاو تبیین هاههای اخیر مطالعدههدر 

نگر مبتنی بر ( پس از نقد نگرش ساده3991) 2کنرادبرای نمونه،  ،و یا یادگیری است

الگوی نظری »تربیتی جایگزینی را با عنوان  ۀبنیان نظری نیوتن و دکارت،های ایده

گیرد می پیشنهاد کرده و نتیجه« متصل برای تعلیم و تربیت  انطباقی پیچیدهای ستمسی

ان را برای زندگی در قرن بیست و یکم آموزدانشبسیار موثرتری  ۀکه این الگو به گون

، «پیچیدگی و تربیت»( در کتابی با عنوان 3991)4دیویس و سوماراسازد. می آماده

و سپس اند هآن پرداخت دربار گوناگون های و دیدگاه نظریۀ پیچیدگینخست به تبیین 

 . میسوناندهتربیتی ترسیم کردهای برگرفتن این نظریه را در قلمرو پژوهشهای استلزام

، مجموعه «تعلیم و تربیت ۀو فلسف نظریۀ پیچیدگی»( در کتابی با عنوان 3991)

 تربیت دربار ی مباحث فلسفی با برخها آن و نسبت نظریۀ پیچیدگی دربار یی را هاهمقال

های ( نیز روند تاریخی نظریه3991)2. آسبرگ، بیستا و سیلیرزگردآوری کرده است

                                                 
1 .Complexity theory 
2 . Mayson 
3. Conrad 
4 . Davis & Sumara 
5 . Osberg, Biesta, & Cilliers 
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شناخت شناسانه از شناخت همچون بازنمایی تا شناخت همچون نوپدیدی را بررسی و 

را برای فرایندهای ای ننین نرخش شناخت شناسانههای و دلالتاند هتبیین کرد

 دربار تی تأملا» با عنوانای ( نیز در مطالعه3914) 1بایرن. اندهسیم کرد، ترایهمدرس

 دربار ای امروزه ادبیات گسترده که کنندمی ، ننین استدلال«پداگوژی پیچیدگی

توان می برای قلمرو تعلیم و تربیت پدید آمده است. اما نظریۀ پیچیدگیهای دلالت

معکوس نگریست و پرسید که تعلیم و  ۀونپیچیدگی و تعلیم و تربیت را به گ ۀرابط

  تواند بینشی پیچیده را برای فراگیران فراهم کند؟می تربیت نگونه

اند. برای مطالعات تربیت معلم نیز از نظر دور نمانده نظریۀ پیچیدگیهای دلالت

تربیت های برای برنامه نظریۀ پیچیدگیهای به تبیین استلزام( 3994) 3فلسبرای نمونه، 

راهکار یک ، ایفای نقش را همچون نظریۀ پیچیدگیاست. او بر اساس  پرداختهعلم م

تدریس برای آشنایی دانشجویان رشته معلمی با پیچیدگی تدریس و یادگیری معرفی 

( نیز در 3912)2سنفورد، هوپر و استار کند.می یی تبیینهاکرده و آن را با ذکر مثال

مرتبط های تربیت معلم: پیچیدگی و راه دربار  دگرگونی اندیشه» با عنوانای مقاله

ور داشته باشیم خواهیم معلمانی باسواد، خلاق و نوآمی ، بر این باورند که اگر«دانستن

)از کلاس درس گرفته تا سطوح  پیچیده در سطوح گوناگون باشند ایامعهکه اعضای ج

معلم تغییر دهیم. برای این تربیت های برنامه دربار بالاتر(، آن گاه باید بینش خود را 

 نحو ها و درس دربار پردازی مفهوم گینگون دربار منظور لازم است بینش خود را 

 .بازسازی کنیم توزیع دانش

 نحو ها، تبیین گیری اصلی آنشویم که جهتها متوجه میبا نگاهی به این پژوهش

 نظریۀ پیچیدگینی بر های مرتبط با تربیت معلم مبتیگذارعملکرد و نگونگی سیاست

 تدریس مدنظر ۀبا نظر به وظیف نظریۀ پیچیدگیبوده است، ولی نقش ماهوی معلم در 

حاضر با نگاهی فلسفی به دنبال ارزیابی نقش معلم در  ۀمطالعلذا  ،قرار نگرفته است

                                                 
1 . Byren 
2 . Fels 
3 . Sanford, Hopper & Starr  
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نظریۀ آن مبتنی بر  دربار سنتی و بازاندیشی های یادگیری در نگرش فرایند یاددهی/

شود که در تبیین ماهیت و می بر همین اساس این ایده مطرح و مستدل است. پیچیدگی

، 1«تدریس بازنمایی»، لازم است که به جای مفهوم نظریۀ پیچیدگینقش معلمی مبتنی بر 

فلسفه  ۀدر برنام به ویژه گریتسهیلبهره گرفت. مفهوم  3«نوپدیدی گرتسهیل»از مفهوم 

فلسفه برای  ۀ(. آبشخور فلسفی برنام1204، )رشتچی رح شده استبرای کودکان مط

که ای به گونه ،دیوئی استهای یشهاند به ویژهکودکان بیش از همه پراگماتیسم و 

همچون بنیانگذار این برنامه، در تبیین و بسط این برنامه به دیوئی بیش از هر  2لیپمن

(. در این 3992من، ؛ لیپ1011: لیپمن، رکدهد )برای نمونه می اندیشمند دیگری ارجاع

به  4تفکر بازتابی گرتسهیلدیویی از نقش معلم همچون های برنامه و همسو با اندیشه

در این  (.3992شود )لیپمن، می اطلاعات و دانش سخن به میان آورده  منتقل کنندجای 

کمنیوس، های شد که نگونه دیوئی نقش معلم را با نقد ایده دمطالعه تحلیل خواه

« نوپدیدی گریتسهیل»شود که مفهوم می کند. سپس تبیینمی بازتعریف بازنگری و

های مخصوص به خود را دارد که نه بسا آن ، ماهیت و ویژگینظریۀ پیچیدگیمبتنی بر 

  کند.می نقش معلم متمایز دربار را از بینش دیوئی 

که با بررسی نقادانه  د هدف پژوهش حاضر این استبر مبنای آن نه گفته ش

های این ویکرد بازنمایی به فرایند یاددهی/یادگیری و نقش معلم، به تبیین ویژگیر

انداز متفاوتی )با عنوان پرداخته و بر اساس آن، نشم نظریۀ پیچیدگیفرایند مبتنی بر 

. با ترسیم دگیری و نقش معلم در آن پیشنهاد شودرویکرد نوپدیدی( به فرایند یاددهی/یا

نقش و وظیفه   کنندهای تربیتی که تعیینمرکزی فعالیت ۀبه هستانداز متفاوت این نشم

 های درسیگذاران و طراحان برنامهاصلی معلم است، امکان جدیدی پیش روی سیاست

                                                 
1 .Representational teaching 
2 .Facilitator of emergency 
3 .Lipman 
4 . Reflective thinking 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 c

st
p.

kh
u.

ac
.ir

 o
n 

20
24

-0
4-

24
 ]

 

                             4 / 30

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-2871-en.html


 
 یدینوپد لیبه تسه ییازنما: از بنظریۀ پیچیدگیبر  ینقش معلم مبتن رییتغ

 030 

های تربیتی تربیت معلم قرار خواهد گرفت و به تبع آن، اصلاحات قابل توجهی در نظام

 ایجاد خواهد شد.

 روش پژوهش

تحلیل و تبیین نقش معلم مبتنی بر جا که هدف پژوهش حاضر آن رسد از می به نظر

این پژوهش ماهیتی فلسفی دارد و از همین رو لازم است برای است،  نظریۀ پیچیدگی

پژوهش در های آن روشی فلسفی را برگزید. اما از آن جا که روشهای پاسخ به پرسش

(، لازم است بر 3992،  3نگ؛ هیتی 1،3991قلمرو فلسفه و فلسفه تربیت گوناگونند )گیون

برگزیده شود. بر ننین ای ی( ویژهها)یا روش ویژه این پژوهش، روشهای بنیاد هدف

پیچیده های بر بنیاد نظریه سیستم« تدریس»روش پژوهش حاضر، تحلیل مفهوم ای زمینه

به یی هاگیری از رویکرد استنتاج است که با برداشتن گام، با بهرهنقش معلمو استنباط 

در گام نخست و با رجوع به منابع مهم و اصلی مرتبط و با  ؛شودمی شرح زیر انجام

( و نیز تحلیل منطقی 1211)کومبز و دنیلز، ترجمه باقری،  از تفسیر مفهوم گیریبهره

های بر مبنای نظریه سیستم تدریس ( مفهوم1210)باقری، سجادیه و توسلی،  فرارونده

دست یابیم. در این باره تدریس به تعریفی از عناصر ماهوی شود تا می پیچیده، تحلیل

بر مبنای نظریه تدریس مرتبط با مفهوم های نخست با توجه به ادبیات موجود، گزاره

از تحلیل فرارونده  گیریبهرهسپس با  ،شوندمی پیچیده توصیف و تفسیرهای سیستم

هم نگری مجموعه  ا در باشود تمی لازم مربوط به هریک تعیینهای شرایط و گزاره

ننین تعریفی دست بیاید. ه بتدریس ماهوی های حاصل، تعریفی از ویژگیهای گزاره

 خواهد انجامید. نظریۀ پیچیدگیبه استنباط نقش معلم مبتنی بر 

 

                                                 
1 . Given  

3 . Heyting 
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 1فرایند یاددهی/یادگیری و نقش معلم از منظر کومنیوس و دیویی

تعلیم و تربیت دانست،  ۀنس در فلسفاتوان او را پیشرو رنسمی کمنیوس که به تعبیری

 نامید. «بازنمایی»توان آن را رویکرد می دیدگاهی در تعلیم و تربیت است که  نمایند

 ( نیز اشاره1002) 3است. همچنان که تیلور یشناخت شناسی بازنمایمبنای این بینش، 

ت بر این رشود. دکامی کند این بینش شناخت شناسانه در دوران نو با دکارت آغازمی

ذهنی ما با واقعیت بیرونی های ایده« انطباق»مستلزم  2باور بود که کسب دانش واقعی

بازتاب یا به سخن دیگر بازنمای  ،دانش واقعی ،در این بینش (.4 :1002)تیلور،  است

واقعیت بیرونی است و انسان همچون شناسنده، واحد مستقل و جدای از موضوع 

 تواند موضوع شناسایی را در قالب دانشی که به دستیم شود کهمی شناسایی فرض

و روشی که ها کند، به شرط رعایت گاممی «بازنمایی»آورد، بازنمایی کند. آن نه او می

تواند همان تصویر حقیقی واقعیت و جهان فراروی انسان می کند،می دکارت مطرح

جهان. این  دربار  «نشاد»و دیگری  «جهان»یکی  ،داریم« نیز»باشد. بدین ترتیب دو 

تواند تصویری حقیقی از جهان عرضه می دانش به شرط رعایت اصول مورد نظر دکارت

 4و مجزای از آن خواهد بود. ننین است که فوکوجهان  «بازنمای»کند ولی به هر روی 

خواند. مطابق با این می «2دوگانه نشانه ۀنظری»( این بینش شناخت شناسانه را 3992)

جهان دوم ( و 1)یا نماد دانش همچون دال ، اولاست« نیز»مستلزم دو  1ناعم ۀنظری

اما از آن جا که دانش بازتاب امر حاضر یا واقع در جهان (. 1)یا نمود همچون مدلول

 «کند، ندارد...می هیچ محتوا، کارکرد و تعین دیگری غیر از آن نه بازنمایی»...است، 

                                                 
بر  یاستنباط فلسفه آموزش علوم تجرب» رساله دکتری با عنوان: مبانی نظریاین مقاله برگرفته از  از بخش هایی. 3 

 است.« یدگیچیپ هینظرفلسفه علم برآمده از  ادیبن

2 .Taylor 
3. real knowledge 
4. Foucault 
5. the dual theory of the sign 
6. signification 
7. the signifier 
8. the signified 
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از  و ش حقیقی، توصیفی، ثابت و تفسیرناپذیر استنبر مبنای این نگاه دا(. 11همان: )

 که بازتاب امر واقع معینی است و تفسیرناپذیر از آن رواست توصیفی و ثابت آن رو 

استخراج شود زیرا معنا در ها آن را تفسیر کرد تا معنای هاهتوان نشاننمی که در آن است

  .امر واقع معینی حاضر است و در دانش بازتاب یافته است

تاکنون رویکرد بازنمایی به فرایند اند ههمچنان که برخی پژوهشگران اشاره کرد

ها متولی ای که مدرسهگونههای غالب بوده است، بیاددهی/یادگیری در آموزش مدرسه

)بیستا و  اندهبودو انتقال دانش بازنمایی شده به یادگیرندگان  «زندگی واقعی» بازنمایی

به این رویکرد روشنگری بیشتر  برای (.3991یستا و سیلیرز، ب؛ اسبرگ، 3991اسبرگ، 

کنیم که یکی از اولین می ( رجوع1121/1119) کمنیوس 1«جهان آشکار» کتاب

بحث استدلال خواهیم کرد  ۀهمچنین در ادام .3است کودکانتصویری برای های کتاب

م در فرایند لموجب تحول ماهیت و نقش مع ،نقدهای دیویی به این رویکردگرنه که 

توان در بازاندیشی نقش معلم در می ،نظریۀ پیچیدگییاددهی/یادگیری شد، اما بر مبنای 

 فرایند یاددهی/یادگیری گامی دیگر برداشت.

بتوانند بفهمند، ساده کرده و در  کودکان کهای زندگی واقعی را به شیوه کمنیوس

موجودات در های ا و حالتهکه بازنمای برخی رویدادای قالب تصویرهای نقاشی شده

درس نخست که های ارائه کرده است. برای نمونه در یکی از نقاشی ،جهان طبیعی است

به دعوت کودک به یادگیری از سوی معلم اختصاص دارد، گرگی را در حال زوزه 

 «کشدمی گرگی که زوزه»است: نوشته شده این مطلب بینیم و مقابل آن می کشیدن

تصویرها به این سادگی نیستند. برای نمونه در  ۀالبته هم ؛(10 :1121/1119)کمنیوس

 درس ششم به نام هوا، تصویر زیر نقاشی شده است:

                                                 
1. Vissible World 

استفاده شده است که از سوی شرکت گوگل  3131. در این پژوهش از نسخه منتشر شده در سال  2

 دیجیتالی شده است.
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 (31: 1121/1119)کمنیوس،  هوا  1شمار   تصویر

 .3شود؛ می هوایی سرد که به آرامی تنفس .1آمده است که: ها و در زیر آن این توضیح

گردباد که  .4را به پایین خم کرده است؛ ها فان که درختوط .2وزد؛ می باد که به شدت

 شودمی باد زیر زمین که باعث زمین لرزه .2نرخد؛ میای در خودش و در مسیر دایره

را  هاهشکافد و خانمی زمین لرزه که زمین را .1و  (مطابق با تصور علمی آن زمان)

 کند.می ویران

و ابعاد مهم جهان ها رویدادها، حالت در مجموع کمنیوس تلاش کرده است برخی

خدا، بهشت و مانند آن را نیز آورده   و تصویرهایی دربارها مادی و معنوی )او درس

کند. بدین ( 1 :1121/1119، کمنیوس) «بازنمایی»یا به تعبیر خودش  ارائه را است(

را در  یی از جهانهاکه نه رویدادها و حالتگونه از این  ییهاپرسشترتیب او به 

درسی بازنمایی کنیم؟ و نگونه این کار را انجام دهیم؟ علاقمند بوده است و های کتاب

تدریس »  یداو بر اای بر ننین زمینه ؛فراهم کرده استها پرسشپاسخی برای این گونه 

 نویسد:می تأکید کرده و 1«دادن آموزشهمچون 

                                                 
1. teaching as instructing 
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کودکان در  3طی آن[ باید فهم . ]فرایندی کهاست 1تعلیم، ابزار کنارنهادن بی ادبی»

و  2، روشن4، کامل2مدرسه به خوبی تجهیز شود و در این راه تدریس باید درست

کامل  باشد. درست یعنی نیزی تدریس شود که برای زندگی فرد مفید باشد... 1محکم

و روشن و به دنبال آن  یعنی ذهنی خردمند، زبانی فصیح و رفتاری نیک پدید آورد...

شود، مبهم و گیج کننده می بدان معنا که آن نه تدریس و یاد گرفته 1تبمحکم و ثا

 (. 1 :1121/1119، کمنیوس) «نباشد بلکه آشکار، متمایز و رسا باشد

به  رابازنمایی  دربار بینش کمنیوس  بیستم  در اوایل سد (1093/1011)دیویی 

رد کای را نقد میهبازنمایی در آموزش مدرس ۀشناساندیدگاه شناخت اونالش کشید. 

در حالی که دانش بازنمایی شده در قالب  ؛جهان ایستا نیستکه  نون بر این باور بود

. او ستبندی شده، کلی، انتزاعی و در نتیجه ایستا ارائه شده ادرسی طبقههای موضوع

 نویسد:می در این باره

و دوباره  کرده تغییرجهان متغیر و روان است و محتوای آن با سرعتی خیره کننده »

 وحدت و کلیت زندگی کودک است. او به مدرسه  گیرد. این جهان دربردارندمی شکل

 جهان او را بخش و جزء جزء ]در برنامه درسی[ گوناگونهای رود و مطالعهمی

از جایگاه  رویدادهاشوند و می بندیطبقهها در مدرسه هر یک از موضوع کنند...می

یابند. می شوند و در قالب اصول کلی، آرایشی دوبارهمی رخود در تجربه دو ۀاولی

کار ما نیز در مقام معلم،  ]در این میان[ موضوع تجربه کودک نیست... ،بندیطبقه

]به جای  هاجزئی، ثابت و نظم یافته موجود در درسهای جایگزین کردن این واقعیت

 (.1-1: 1093/1011)دیویی،  «کودکان[ استهای تجربه

                                                 
1. to expel rudeness 
2. wit 
3. true 
4. full 
5. clear 
6. solid 
7. firm 
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توان آن می ور دیوئی این تلقی از دانش همچون امر بازنمایی شده و ثابت کهابه ب

را از بیرون به کودک منتقل کرد با روح یادگیری که ناظر به فعالیت کودک است، 

کند که معلم می تشبیه 1تصویریهای را به نشانهها ناسازگار است. او این بازنمایی

ه از سوی کودک دریافته، حفظ و پذیرفته شود کآن است و قرار است   دارنده و دانند

، باعث فرسوده شدن 3انتزاعی و جدای از متنهای به باور او ننین بازنمایی که در حالی

بر آن است شوند. او می وزنی اضافی، مانع فعالیت ذهن او همچونذهن کودک شده و 

دهد که می دابنابراین پیشنه ؛فعالیت در زندگی واقعی است نیازمندکه یادگیری 

مستقیم با تجربه و کشف  طوربتوانند به  هاهیی تبدیل کنیم که بچهارا به مکان هاهمدرس

یاد بگیرند. برای این کار لازم است که زندگی واقعی را وارد مدرسه کنیم و خود 

 بنمایانیم نه این که تصویری مرده، ایستا و انتزاعی از آن را برای هاهزندگی را به بچ

 (.1201)محمدی نابکی، بازقندی و ضرغامی،  بازنمایی کنیم اهآن

هایی بدین فرضپیش  بازنمایی دربردارند رویکرد ،بر مبنای آن نه تشریح شد

ترتیب است: نخست این که دانش مجزای از جهان و البته قابل تطبیق با جهان است. 

نیزهای آشکار از  یها( که تصویرهای کتاب، بازنمایی1121/1119) این باور کمنیوس

 یاهجهان را م دربار  یکل جهان هستند و از این رو امکان تجهیز کودکان به دانش

، همچون امری جدای از پیش گفتهکنند، گویای این فرض است که تصویرهای می

دوم این که این دانش در شکل کنونی آن  هستند.ها آن جهان، بازنمای جهان و منطبق بر

لم محفوظ است. سوم این که ننین دانشی به همان صورتی که عو نزد مبوده ثابت 

های مناسب از سوی معلم به یادگیرندگان منتقل از شیوه گیریبهرهتواند با می هست،

-11 همان:) در درس اول شاهد گفتگوی بین معلم و کودک هستیمبرای نمونه  شود.

گوید که می او در پاسخ .گوید بیا و بیاموز که خردمند باشیمعلم به کودک می(: 11

 کودک .«فهمیدن، گفتار و رفتار درست»دهد می پاسخمعلم  «خردمند بودن یعنی نه؟»

                                                 
1. hieroglyph 
2. decontextualized  
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من به کمک »دهد: می معلم پاسخ «دهد؟می را یادها نه کسی به من این»پرسد می

ها آن ۀمن تو را به هم»دهد که می معلم پاسخ و «نگونه؟»پرسد می . کودک«خدا

دانشی است   . بدین ترتیب معلم دارند«دهممی نم. من همه را به تو نشانکمی رهنمون

گیرد که نمود آن نیز می درست به کودک نشان دهد، او نیز یادشیو   که اگر آن را به

 اندیشه، گفتار و رفتار درست خواهد بود.

 ز؛ اآن  دارندجدایی دانش از  .: الفهای بالا ننین استفرضپیش ۀگانسه تایجن

تواند از معلم می تواند ثبت و ضبط شود و از این رومی آن جا که دانش بازنمایی است،

در گوید، نشان داده شود(. می )یا به تعبیری که کمنیوس جدا و برای نمونه منتقل شود

برابر و از نظر دیوئی دانش قابل انتقال از معلم به فراگیران نیست بلکه دانش برآمده از 

بی توجهی به ماهیت سیستمی و جمعی  .ب ؛گیران استاخود فر ۀتجرب

ماهیتی تنها یادگیری یاددهی/یادگیری در هر سطح و پایه؛ مطابق با این بینش یاددهی/

در گفتگوی فردی بین معلم و و این موضوع  یابدمی فردی دارد و در سطح فردی تعین

یادگیری یوئی یاددهی/ددر مقابل و از نظر نمایان است. « جهان آشکار»کودک در کتاب 

 استضروری  یادگیریبستر اجتماعی جهت رخداد  دهد ومی در بستری اجتماعی رخ

(. با وجود ننین تفاوت نگاهی، دیوئی نیز 3990، 1)سوان، گریسون و ریچاردسون

در نهایت این فرد یا افراد اجتماع یادگیری  همچون کمنیوس بر این باور است که

. به سخن دیگر بر خلاف دیدگاه کمنیوس، از دهدمی رخها نآ هستند که یادگیری در

کمنیوس و ولی است یادگیری ضروری یاددهی/دیویی بستر اجتماعی برای رخداد  منظر

از دهد. بدین معنا می آن است که در فرد رخدر نهایت یادگیری دیوئی هم نظرند که 

یا برای مثال از کلاس  3رکتیادگیری مشیاددهی/توان از نمی منظر کمنیوس و نیز دیوئی

یادگیری افراد در یاددهی/توان می یادگیرنده سخن گفت بلکه به جای آنیاددهنده/

یادگیری از سوی تدریس؛  حققت .ج ؛را مطرح کرد در کلاس درس فراگیرانکلاس یا 

                                                 
1 . Swan, Garrison, & Richardson 
2 . collective teaching/learning 
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تواند در فرایند تدریس می اگر دانش امری بازنمایی شده باشد که در نزد معلم است و

 منتقل شود، آن گاه تدریس به شرط آن که به درستی و در شکل مطلوب آن یرگفرابه 

کمنیوس بر آن است که . یادگیری نیز خواهد بود  انجام شود، تعین بخش و محقق کنند

نهادن بی  ابزار کنار درست، کامل، روشن و محکم بودن،تعلیم یا همان تدریس به شرط 

اما ؛ ک برای زندگی استدزهای لازم از سوی کویادبی یا به تعبیر دیگر یادگیری همه ن

نه با تدریس به معنای بازنمایی جهان  یادگیریهمچنان که اشاره شد از منظر دیوئی 

ننین است که دیوئی  شود.می محققفعالیت کودک در زندگی واقعی بلکه با  واقع

انند به صورت وبت هاهیی تبدیل کنیم که بچهارا به مکان هاهدهد که مدرسمی پیشنهاد

  تجربه یاد بگیرند.و در فرایند مستقیم 

 یاددهی/یادگیری سیستمی های: ترسیم ویژگینظریۀ پیچیدگی

فراروی از رویکرد بازنمایی در فرایند یاددهی/یادگیری که در بخش قبل بدان اشاره شد، 

ز ا .اس ت  نظری ۀ پیچی دگی  ه ای فراین د یاددهی/ی ادگیری در    مستلزم آشنایی با ویژگی

ش ود و س پس ب ه    می به طور مختصر معرفی نظریۀ پیچیدگی، در این بخش ابتدا رواین

با  شود و در بخش بعد،می سیستمی فرایند یاددهی/یادگیری پرداختههای بررسی ویژگی

گانه رویک رد بازنم ایی، ب ه تبی ین رویک رد پیچی ده ب ه فراین د         بررسی نقادانه نتایج سه

 پرداخته خواهد شد. میاددهی/یادگیری و نقش معل

تاریخی پیدایش  ۀو زمین« پیچیدگی»توان به مفهوم می نظریۀ پیچیدگیبرای تعریف 

  واژ ،کن د م ی  ( نی ز اش اره  1203این مفهوم رجوع کرد. همچنان که محم دی ن ابکی)  

 complectereلاتین ی دارد و مش تق از واژه    ۀشناس ی ریش   از لح اظ واژه  «پیچیدگی»

های به معنای بافتن و به هم پیوستنِ سر و ته رشته plectereشه یاست که آن خود از ر

در  comها در کار حصیربافی است. وجود پیش وند  حصیر و به شکل دایره درآوردن آن

گیرن د، در  دهد که در برابر یکدیگر قرار م ی این واژه معنای دوگانگیِ دو عنصری را می

در زبان انگلیسی، ک اربرد ای ن   از بین برود.  اهکه دوگانگی آنآنشوند بینده میپیچاهم 

درهم پیچیدن و در ه م  »به معنای « دربرگرفتن یا فراگرفتن عناصر متعدد»واژه از معنای 
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 است که این نظری ه از اندیش ه  باور این بر ( 3991) 1اولسن میل کرده است.« بافته شدن

 ونه پریگوژن که از پیشروانممتفکران نین و یونان باستان الهام گرفته شده است. برای ن

هراکلیتوس تأثیر زیادی پذیرفته اس ت. همچن ان    «شدن» است، از نظریه نظریۀ پیچیدگی

طبیع ت ب ه   »توان ننین برش مرد:  می های اصلی او راکند برخی ایدهمی که اولسن اشاره

طبیعت بر مبن ای وض عیت تع ادل، خوس ازمان     »؛ «رودای میسوی پیچیدگی غیرمنتظره

جه ان ممل و از فراین دهای غیرخط ی و     »؛ و «اس ت  3جهان در حال پدید آی ی »؛ «تاس

 (.01 همان:) «برگشت ناپذیر است

( نیز همچون بسیاری دیگ ر از پژوهش گران ای ن    3991) 2جونز -در همین راستا الهادف

پیچی ده اس ت و   های در جستجوی تبیین موقعیت نظریۀ پیچیدگیکند که می قلمرو بیان

 2رود. ام ا گل دمن  م ی به کار   4ساده و سادگی  ده و پیچیدگی نیز دربرابر واژیه پیچ واژ

 نظری ۀ پیچی دگی  کند. به ب اور او  می از این رویارویی را عرضه تر( تحلیلی ژرف3991)

ب ه طبیع ت و عل م و تکنول وژی اس ت ک ه گرن ه         نس بت  محصول نوع تفکر متفاوت

ن وزدهم    ویژه از س د ه باستان یافت ولی ب توان در یونانمی این نوع تفکر راهای ریشه

حال در قلمروهای گوناگون گسترشی روزاف زون  ه در قلمرو شیمی مصداق یافت و تا ب

یا سیستمی گذارده و آن را رویاروی  1یافته است. او نام این گونه تفکر را تفکر فرایندی

بنی ادینی تش کیل    دهد. بنابر نگرش اتمی، طبیعت از عناصر و اج زاء می تفکر اتمی قرار

 شده است و از این رو شناخت طبیعت مستلزم ش ناخت ای ن اج زا و کن ارهم گ ذاردن     

ب ه   کنیم. ام ا بن ا  می است که ما حس و تجربهای در راستای فهم طبیعت در اندازهها آن

تش کیل ش ده   ه ا  نگرش فرایندی یا سیستمی، طبیعت نه از اجزاء بنیادی ک ه از سیس تم  

طبیعت واقعی است که ماهی ت سیس تمی طبیع ت را در     دربار بیینی تاست و از این رو 

                                                 
1. Olssen  
2. emergence 
3. Alhadeff-Jones 
4. simplicity 
5 . Goldman 
6. process style of thinking 
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طبیع ت    افزاید که در نگرش سیستمی نه فقط اجزا تشکیل دهندمی نظر داشته باشد. او

نی ز  ها آن نیز واقعیت فیزیکی و هستی شناسانه دارند که روابط میانها آن که روابط میان

 .پیامدهای علی خواهند داشت

ی ا  ه ا  ، س ازمان ه ا مح یط  درب ار   نظریۀ پیچیدگیکند که می شارها( 3991میسون)

ه ای  یعنی عناصر و عوامل زی ادی دارن د ک ه ب ه ش یوه      اندیی است که پیچیدههاسیستم

البته او نی ز همس و ب ا بس یاری      ؛کنندمی گوناگون با یکدیگر مرتبط بوده و با هم تعامل

ای همچ ون نظری ه   نظریۀ پیچیدگیکه  دیگر از پژوهشگران این حوزه بر این باور است

گیرد ولی به قلم رو عل وم اجتم اعی نی ز     می طبیعت از قلمرو علوم طبیعی نشأت دربار 

کنند، می ( نیز اشاره3991) بدین ترتیب و همچنان که دیویس و سومارا وارد شده است.

در  1«ی ده چانطب اقی پی ه ای  نظام»یی نون هاهرا باید در نظری نظریۀ پیچیدگیهای ریشه

در ش یمی،   3«س اختارهای پراکن ده  »در ریاض ی،  « پویای غیر خطیهای سیستم»فیزیک، 

در  4«س ازمان یافت ه    پیچیدهای سیستم»و  در زیست شناسی 2«خود آفرینهای سیستم»

  قلمرو فناوری اطلاعات جستجو کرد.

پیچیدگی  زتوان امی از دو منظر که معتقدند (3993) 2لنک و استفاناز سوی دیگر، 

 ،دوممنظ ر  رو هس تیم و  هک ه ب ا آن روب    است پیچیدگی جهانی  ،اول منظر ؛گفتسخن 

 ه ای جه ان  ها و تفسیرهای انسان برای معن ا دادن و فه م پیچی دگی   پیچیدگی توصیف

دید  ۀهای انسانی محصول زاویهمچون تمام نظریه نظریۀ پیچیدگیرسد نظر میبه است.

ده و صرفاً ت ور جدی دی ب رای ش کار جه ان محس وب       وو نوع شناخت بشر از جهان ب

دس ت  ه تری برای فهم جهان ب  تر و جزییهرنند این تور جدید امکانات دقیق شود؛می

 دارد.انگاری گذشتگان برحذر میداده و نسل آینده را از ساده

                                                 
1. complex adaptive systems 
2. dissipative structures 
3. autopoietic systems 
4. organized complex systems  
5. Lenk & Stephan 
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رس د  می کند، به نظرمی ( نیز اشاره1204) همچنان که بازقندیو  با این توضیحات

 پیچیده ش امل تع املات  های سیستمهای ویژگی یادگیری،طح از فرایند یاددهی/سدر هر 

در  .است 1نوپدیدیو  2ی بودنمراتب، سلسله4خودسازمانی ،2، انطباق3، انشعاب1غیرخطی

یادگیری، تعاملات غیرخطی حاکم است. در سیس تم خط ی،   یاددهی/تمام سطوح فرایند 

و ه ا  که برای نمونه عل ت ای آید به گونهمی یددپها و معلولها خطی بین علتای رابطه

ام ا در   ؛عوامل جزیی و کون ک، اث ر و پیام دهای جزی ی و کون ک ب ه دنب ال دارن د        

و عوامل کونک، اثرات و نت ایج  ها پیچیده ننین نیست و ممکن است علتهای سیستم

زن د،  یم   ( مث ال 1002همچنان ک ه ی انون )  و عظیمی به دنبال داشته باشند. برای نمونه 

پرسشی را مطرح کند ک ه   فراگیریممکن است در سطح کلاس درس و روابط گروهی، 

ب ه ای ن پرس ش،     فراگی ران ی ا   معل م همسو با بحث و موضوع فعلی نیست. ب ا پاس خ   

شود و پس از مدت زمان کوتاهی، بحث می مطرح فراگیراندیگری از سوی های پرسش

کونک، اثرات بزرگ ی  های ن است که علتیشود. ننمی بسیار متفاوتی کشیده  به حوز

 در پی دارند.

دهد که ناپایداری ساختاری در یک سیستم طبیعی سبب می انشعاب زمانی رخ

)هوکر،  دقیق ننین تغییری ناممکن استبینی پیشکه ای شود به گونهمی تغییر شکل آن

هر یک از  این کهبینی پیش یاددهی/یادگیری نیز  به همین ترتیب در حوز(. 3911

کنند و تعامل و پاسخ بقیه در نهایت نه می یی مطرحهابه طور دقیق نه سوالفراگیران 

زند، ممکن نیست. علت این موضوع نیز می رخداد معینی را در پایان کلاس درس رقم

فراوان و تعاملات و تغییرهای فراوان اجزاء و عناصر های و زیر سیستمها وجود سیستم

  امکان پذیرند.ها آن است که به طور همزمان هر یک از ندر سطوح گوناگو

                                                 
1. non-linear interactions  
2. bifurcation 
3. adaptation  
4. self- organization  
5. hierarchy  
6. emergence 
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دهد که سیستم به سوی نظم بیشتر و بروز رفتار می هنگامی رخنیز خودسازمانی 

بدن قابلیت خودسازمانی دارد و (. به همین ترتیب 3911)هوکر،  کندمی سوق ترپیچیده

ح بدنی است. همین طیادگیری در سیاددهی/فرایند های این قابلیت یکی از ویژگی

یادگیری یاددهی/یادگیری، همانند یاددهی/توان در سطوح بالاتر فرایند می ویژگی را

 یادگیری در سطح سلولی ویاددهی/همانند ترمیان فردی و گروهی و نیز سطح پایین

ارگانی نیز مشاهده کرد. بدین ترتیب یک سلول، یک ارگان، یک انسان، یک کلاس، 

زمین، یک کهکشان و در نهایت کائنات ویژگی   ه، کرعیک مدرسه، یک جام

  خودسازمانی دارند.

پیچیده به این معناست که سطوح بالاتر های سلسله مراتبی در سیستم ۀرابط

برای نمونه  .(3911) و بر عکس دهندتحت تأثیر قرار میرا  ترسطوح پایینهای پویایی

بدن را های سیستم عصبی، ماهیچه هیادگیری بدنی، مغز آدمی از رایاددهی/در سطح 

یادگیری مشاهده یاددهی/توان در انواع کند که ننین کنترلی را میمی محدود و کنترل

و هرگونه تغییری در  هاهکه ماهیچای کرد. اما ننین کنترلی یکسویه نیست به گونه

 کنترلای گونه کنند، مغز را نیز متأثر و در نتیجه بهمی ، با بازخوردهایی که فراهمهاآن

و  که تغییر در دیگر اندام بدنای کنند. مثال ساده این موضوع ورزش است به گونهمی

  شود.می ، سبب ایجاد تغییر در مغز و بهبود کارکرد آنهاهویژه در ماهیچه ب

پیچیده اشاره کرد. های توان به نوپدیدی همچون ویژگی کلیدی سیستممی سرانجام

ده د ک ه در اج زاء    می یی را از خود نشانهاست که سیستم ویژگیانوپدیدی به این معن

شود. این موضوع در تمام سطوح کائنات برقرار است. برای نمونه همچن ان  نمی آن دیده

 1یی شامل نهار بازهااز زیرمولکولای  ل دی انکند مولکومی ( اشاره3991که گلدمن )

در مقام سیستمی ب الا دس تی دارد،    یل دی ان اتشکیل شده است. اما ویژگی که مولکو

جال ب ای ن ک ه ای ن نه ار ب از، مبن ا و محت وای مش ترک تم ام            در این بازها نیس ت. 

ل ش ود مولک و  می مختلف هستند و آن نه سببهای تمام گونهدی ان ای های مولکول

                                                 
1 . base 
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یک انسان با انسان دیگر و نیز انسان با یک موجود دیگر متف اوت باش د، ن ه    دی ان ای 

ست. ننین است ک ه س اختار   هادر این نهار باز، بلکه در ترتیب قرار گرفتن آن تتفاو

نوپدیدی دارد که با تغییر این س اختار ص وری و   های ویژگیل دی ان ای صوری مولکو

دی ان ای  ب القوه و بالفع ل  ه ای  کند. بدین ترتی ب توان ایی  می بدون تغییر اجزاء، تغییر

یادگیری در سطح مولکولی است، ویژگی نوپدیدی یاددهی/انسان که به سخنی محصول 

است که در سطح بازهای سازنده، وجود ندارد. به همین ترتیب در س طوح م افوق نی ز    

در س طوح   انجامد کهمی یی در سیستمهایادگیری به بروز و ظهور ویژگییاددهی/فرایند 

ی ادگیری   یاددهی/توان در سطح می یی وجود ندارند. در این بارههازیرین، ننین ویژگی

گروهی نیز مثالی مطرح کرد. مفهوم دانش همچون ساخت اجتماعی ن اظر ب ه پدی دآیی    

 دانش در مقام دستاوردی نو است که فقط در سطح گروهی و سطوح بالاتر از آن پدیدار

ی ادگیری در  یاددهی/زیر فردی. به طور کل های شود و نه در سطوح فردی یا سیستممی

یادگیری ف ردی فاق د   یاددهی/اعی دستاوردهایی خواهد داشت که سطح گروهی و اجتم

  آن است.

ی ادگیری  یاددهی/» از نظری ۀ پیچی دگی  توان بر مبنای با نظر به آن نه گفته شد، می

 3«یی ادگیری بازنم ای  یاددهی/» ر براب ر سخن گفت و این گونه از یادگیری د 1«نوپدیدی

 ت.  گیرد که از سوی کمنیوس مطرح شده اسمی قرار

: باه ساوی تساهیل    نظریۀ پیچیادگی تحول معنای یاددهی/یادگیری و نقش معلم در 

 نوپدیدی

به  پنداشت،می آن جدا  رنداز دارا دانش طور که اشاره شد، رویکرد بازنمایی همان

یادگیری از  حققتبی توجه بود و به  یادگیریفرایند یاددهی/جمعی و ماهیت سیستمی 

ئی با نقد ابعادی از دیدگاه بازنمایی، بینشی متفاوت را باور داشت. دیو سوی تدریس

کند که بدان اشاره می فرایند یاددهی/یادگیری و نقش معلم در این فرایند ارائه دربار 

                                                 
1.  emergence teaching/learning  
2 . representational teaching/ learning 
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تری به این فرایند داشته و با به انداز متفاوتنشم نظریۀ پیچیدگیدر گامی دیگر  شد.

رود. در می از دیدگاه دیوئی نیز فراترگانه رویکرد بازنمایی، نالش کشیدن نتایج سه

نظریۀ نقش معلم مبتنی بر  دربار ها اشاره کرده و دیدگاهی متفاوت ادامه به این نالش

 ، ارائه خواهیم داد.پیچیدگی

 همراهی، یگانگی و پیوستگی» رنده آن،به جای جدایی دانش از دا نظریۀ پیچیدگی

هم پیوسته و ه ب آن  رندکه دانش و داای ونهبه گ کندمی را پیشنهاد «رنده آندانش و دا

با اعلام  نظریۀ پیچیدگی( نیز اعتقاد دارد 3991) همراه یکدیگرند. همچنان که دیویس

پیوستگی و همراهی این دو، شکاف رایج بین بازنمایی دانش عینی و تثبیت شده برنامه 

 تبیین نگونگیکند. برای می را پر فراگیران آگاهیدرسی از سوی معلم و پرورش 

توان از مفهوم می ،نظریۀ پیچیدگیآن در   رنددانش و دا همراهی، یگانگی و پیوستگی

 ،اسبرگ، بیستا و سیلیرز) بهره گرفت بازنمایی شده دانش نوپدید و زمانی در برابر دانش

دانش  انتقال نه یاددهیاز معلم هدف رسد می بر مبنای این بینش نو، به نظر(. 3991

همچنان که دانش زمانی است.  ۀتجربای برای سازی زمینهفراهمشده بلکه  بازنمایی

دانش زمانی برآمده  ۀتجرب ،کنندمی ( اشاره1201محمدی نابکی، بازقندی و ضرغامی)

ای ست به گونهااز تعامل فراگیر با جهان است و کل این مجموعه یک سیستم پیچیده 

کند و با ظهور می را متأثر و متحول راگیرفکه ننین تعاملی، جهان و نیز دانش زمانی 

شود و ننین فرایندی همواره می ترنوپدید، جهان و نیز دانش او پیچیدههای ویژگی

در طی ننین فرایندی از سویی به دانش زمانی و وابسته به  فراگیر یابد.می تداوم

سازد و از می یابد که همچون ابزار او را در رویارویی با جهان توانامی طی دستیشرا

بیند. با ننین بینشی می سوی دیگر همواره جهان را در ظاهری بیش از پیش پیچیده

یادگیری همراه با درگیری در جهان، پویا، خوداصلاح و خلاقانه است که یاددهی/فرایند 

دهد. همچنان که تشریح شد می رخ شرایطبا هدف دستیابی به دانش زمانی و وابسته به 

نشی کم و بیش مشابه با این نگرش را عرضه کرده است. اما آن نه بینش دیوئی نیز بی

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 c

st
p.

kh
u.

ac
.ir

 o
n 

20
24

-0
4-

24
 ]

 

                            18 / 30

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-2871-en.html


 
 یدینوپد لیبه تسه ییازنما: از بنظریۀ پیچیدگیبر  ینقش معلم مبتن رییتغ

 033 

که در نگرش ای کند تأکید بر مفهوم نوپدیدی است به گونهمی پیچیدگی را متمایز

  برای پدیدار شدن جهانی نو در هر لحظه است. فرایندییادگیری یاددهی/ ترکلی

معلم محفوظ نیست و در ، دانش نزد نظریۀ پیچیدگیبدین ترتیب و مطابق با 

دانش امری مجزا و بیرونی نیست که تعلق به فردی همچون معلم داشته  ترمعنایی کلی

انتقال دانش و بازنمایی آن را برای یادگیرنده ندارد، بلکه  ۀرو معلم وظیفباشد. از این

 معلم نیز همراه فراگیران در حرکتی جمعی، جهان همواره در حال دگرگونی را تجربه

 شود.می کند و بدین ترتیب زمینه برای نوپدیدی دانش در سطح کلاس درس فراهمیم

یادگیری یاددهی/، در برابر تأکید بر نظریۀ پیچیدگیمطابق با بر ننین بنیادی و 

 یادگیری فراگیران در کلاس درسکه از سوی کمنیوس مطرح شده بود و یاددهی/فردی 

توان از کلاس ، میی دیوئی مطرح شده بودو مبتنی بر تجارب زندگی آنان که از سو

همچنان که محمدی نابکی، بازقندی یادگیرنده سخن گفت. یاددهنده/همچون سیستم 

 ۀیگان کلاس درس سیستم ،نظریۀ پیچیدگیبر بنیاد ، اند( تبیین کرده1201) و ضرغامی

نیز با و گر با یکدی فراگیراناست که تعامل عناصر و اجزاء آن، همانند تعامل ای پیچیده

کند که حاصل ارتباطات این عناصر و اجزاء می یادگیری را نوپدیداریاددهی/معلم، 

بلکه شود نمی نمایانها در سطح عناصر و بخش ،یادگیری نوپدیدیاددهی/است و این 

توان از کلاس درس همچون واحد می ننین است که نوپدید کلیت کلاس است.

یادگیری مشترک در سطح کلاس درس سخن گفت هی/یاددیادگیرنده و نیز یاددهنده/

دهد. در توضیح بیشتر اهمیت توجه نمی که در سطح فردی و دیگر سطوح زیرین، رخ

یادگیری و ناروایی فروکاهش آن به سطح یاددهی/از یگانه به این سطح 

های یادگیری در سیستمیاددهی/توان افزود در فهم می یادگیری در افراد کلاس،یاددهی/

ویژگی سبب یادگیری اجزاء فروکاست زیرا به یاددهی/توان آن را به نمی یچیدهپ

نوپدید های نوپدیدی، با حذف هر بخش کونکی از سیستم، برخی از ویژگی

یادگیری در سطح کل سیستم، غیر قابل درک خواهد شد. با هر گونه یاددهی/

نوپدید ای هتوان تشخیص داد که نه میزان از ویژگینمی فروکاهشی، حتی
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همچنان که در بخش پیشین اشاره شد روند زیرا می یادگیری، از دستیاددهی/

و عوامل کونک، اثرات و ها و ممکن است علت غیرخطی هستندپیچیده های سیستم

روابط غیرخطی بین اجزای سیستم به سخن دیگر  نتایج عظیمی به دنبال داشته باشند.

ی از سیستم ممکن است تغییرهای بزرگی برقرار است و با حذف بخش کونککلاس 

یادگیری در سطح یاددهی/شود از تجربه می یادگیری خواندهیاددهی/رخ دهد و آن نه 

سطح  یادگیری دریاددهی/که بدین صورت م مرتبط سیستم، فاصله زیادی بگیرد. ه به

همچون  فراگیرانیادگیری در سطح یاددهی/بیش از  نوپدیدار است و منسجم و کلاسی

تصور کلاس درس همچون کلی یگانه که است.  کلاس درس انسانی عناصر

 دربار یاددهی/یادگیری نوپدید آن است، در نگرش بازنمایی و نیز بینش دیوئی 

  شود.نمی یاددهی/یادگیری دیده

از ، دریسیادگیری از سوی ت حقق، به جای تنظریۀ پیچیدگیمطابق با سرانجام 

همچون  گریتسهیلتوان از می ،از طرف دیگریری از یادگ دریسو جدایی ت طرفی

و یادگیری به  گریتسهیلشرط لازم یادگیری و نه شرط کافی آن و نیز وابستگی متقابل 

دانش همچون امری بازنمایی شده،  نگریستن بهکه با  گفتیم. به میان آوردیکدیگر سخن 

که  ننین پنداشتتوان می را محقق کند. از طرف دیگرتواند یادگیری می دریست

دلالت بر  به طور لازم که تدریس ه شکلیجدا هستند ب ۀتدریس و یادگیری دو مقول

پیوند  تدریس و یادگیری( و 1001، 1: هرست و وایترک )برای نمونه یادگیری ندارد

توان دیدگاهی بین این دو می نظریۀ پیچیدگیرسد مطابق با می . اما به نظرمنطقی ندارند

شرط لازم یادگیری است و نه شرط  گریتسهیلرح کرد به شکلی که سر طیف را مط

  .(1201)محمدی نابکی، بازقندی و ضرغامی،  کافی آن

و شود می گامی دیگر نیز برداشته، نظریۀ پیچیدگیو مطابق با  مطالعهدر این 

دارند. اما  دوسویهبه هم وابستگی  گریتسهیلکه یادگیری و  خواهد شداستدلال 

ای به معنای ویژه گریتسهیل نظریۀ پیچیدگیزم است تبیین شود مطابق با نخست لا

                                                 
1 . Hirst & White 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 c

st
p.

kh
u.

ac
.ir

 o
n 

20
24

-0
4-

24
 ]

 

                            20 / 30

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-2871-en.html


 
 یدینوپد لیبه تسه ییازنما: از بنظریۀ پیچیدگیبر  ینقش معلم مبتن رییتغ

 032 

 نیز اشاره برخی پژوهشگرانشرط لازم یادگیری است و نه شرط کافی آن. همچنان که 

سخنرانی از سوی  ۀتواند به معنای ارائنمی گریتسهیل نظریۀ پیچیدگیکنند مطابق با می

از سوی یادگیرندگان ها آن رخواست حفظ و تکرارو د فراگیرانمعلم، انتقال مطالب به 

است که ای رسد این انگارهمی (. به نظر3991؛ 1)لاروچ، نیکل و مایر اسمیت باشد

و از این رو  پنداردمی تدریس را انتقال و یادگیری را دریافت آن نه منتقل شده،

 . این بینشی مکانیکی به فرایندتدریس شرط لازم و کافی یادگیری است

یادگیری است که مطابق با آن نقش معلم دیکته کننده و منتقل کننده و نقش یاددهی/

ویژه از آن رو ه منفعل اطلاعات است. این بینش ب  یادگیرنده نیز پذیرنده و دریافت کنند

با نگرش پیچیدگی رویارو است که در آن دانش نه امر بازنمایی شده که امری نوپدید و 

  زمانی است.

توانند دو مقول ه  نمی و یادگیری گریتسهیلیگر مطابق با نگرش پیچیده، از سوی د

های جدا از یکدیگر باشند زیرا مطابق با این دیدگاه، ارتباط بین اجزاء و عناصر و تجربه

شود. حال اگر سیستم می یی اصل و ضرورت محسوبهانوپدید حاصل از ننین ارتباط

ج دا و   ۀت وانیم دو مقول   نمی و یادگیری را یگرتسهیلکلاس درس را در نظر بگیریم، 

باید این ننین نگریست که دانش زمانی و نوپدید در سطح  نامرتبط در نظر بگیریم بلکه

ی ادگیری اس ت. ب دین ترتی ب و ب رای      و  گریتسهیلکلاس، محصول تعامل و ارتباط 

 گ ری هیلتس   دربار همین امر ناممکن و بی معناست.  گریتسهیلنمونه یادگیری بدون 

نیز بدون رخداد یادگیری، ب ی معناس ت ک ه     گریتسهیلنیز مصداق دارد به این معنا که 

تأکید ب ر  که  باید افزودتری از آن ارائه خواهد شد. اما پیش از آن تبیین گسترده ۀدر ادام

است که این بی نش   نظریۀ پیچیدگیو یادگیری در  گریتسهیلتعامل و وابستگی متقابل 

کند. اشاره ش د ک ه از منظ ر    می آن به بینش دیوئی، از آن متمایزهای شباهت را با وجود

ب ا   ش ود. می محققفعالیت کودک در زندگی واقعی نه با تدریس بلکه با  یادگیریدیوئی 

ننین بینشی اصل تجربه و فرایند یادگیری است و نه فرایند تدریس. در حالی که مطابق 

                                                 
1 . Laroche, Nicol & Mayer-Smith  
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ت وان  م ی  هر دو اهمیت دارند و ب ه س خنی   گریلتسهیبا نگرش پیچیدگی، یادگیری و 

 گفت در فرایند نوپدیدی دانش، این دو لازم و ملزوم یکدیگرند.

در یادگیری نیست؟ ب رای پاس خ ب ه     گریتسهیلتوان پرسید نقش معین می اکنون

ف ی   بسترس ازی ب رای   یی مانن د هااز مفهومدر کنار مباحث پیشین، توان می این پرسش

 4و اذه ان درگی ر   2مش ارکت هم راه ب ا توج ه    ، 3ک ردن هرمن وتیکی   وش، گ  1البداهگی

)لاروچ، نیک ل و م ایر    دگرگ ونی و  ریس ک، مش ارکت، تخی ل   و ( 11 :3992)دیویس، 

 درب ار  پیچی دگی    ح وز بهره گرفت که از س وی پژوهش گران   نیز ( 12 :3991 اسمیت

نظری ۀ  ب ا   مطرح ش ده اس ت. همچن ان ک ه تبی ین ش د مط ابق       فرایند یاددهی/یادگیری 

 دیکته کردن، انتقال دانش از پیش مع ین، قطع ی و غیرقاب ل    گریتسهیلنقش  پیچیدگی

نقش یادگیری نیز گوش ف رادادن منفع ل    از سوی دیگر نیست.یادگیری  حققت تفسیر و

  نوپدی دی ب ه ج ای ای د      برای حفظ و تکرار دانش بازنمایی شده نیست. مطابق با اید

فی الب داهگی   فراهم کردن بستر مناسب برای گریتسهیلنقش رسد می بازنمایی، به نظر

است. فی البداهگی از آن رو اهمیت دارد که رخداد آن رخداد امری نوپدی د در ک لاس   

نیس ت. نن ین اس ت ک ه ب رای نمون ه ترغی ب        بین ی  پیشدرس است که نه بسا قابل 

 فتگوه ا و دان ش  ف ی البداه ه، ب ه نوپدی دآیی گ    های و پرسش هاهفراگیران به طرح اید

گ وش ک ردن   دیگ ر ش کل گی ری و ت داوم ک لاس تع املی پیچی ده،        ۀ لازم .انجامدیم

پرس د ک ه در   م ی  همواره از خ ود  گرتسهیلفراگیران است. ننین است که  هرمنوتیکی

 ش نوند و می کلاس نه تدابیری لازم است تا فراگیران گوش کنند و بیش از این، آن نه

به کار  معنا بدهند و در تعامل خود با دیگر عناصر کلاس درس بینند را تفسیر کرده ومی

 ذه ن درگی ری  و  مش ارکت هم راه ب ا توج ه    بسترس از   گ ر تس هیل گیرند. بیش از این 

پیچیدگی به یک معنا گوی ای وض عیت تع املی عناص ر سیس تم ب ا        است. یادگیرندگان

                                                 
1 . improvising 
2 . hermeneutic listening 
3 . mindful participation 
4 . engaging minds 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 c

st
p.

kh
u.

ac
.ir

 o
n 

20
24

-0
4-

24
 ]

 

                            22 / 30

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-2871-en.html


 
 یدینوپد لیبه تسه ییازنما: از بنظریۀ پیچیدگیبر  ینقش معلم مبتن رییتغ

 093 

 گ ر تس هیل که دهد. ننین است می یکدیگر است و به شرط وجود تعامل، پیچیدگی رخ

تواند بسترساز تعامل یا مشارکت در کلاس درس شود و یکی از نمودهای نن ین  می نیز

نی روی   یِآم د  کارتوان به می تعامل و مشارکتی، درگیری ذهن فراگیران است. سرانجام

، اصل تعامل نظریۀ پیچیدگیاز آن جا که در . اشاره کرد ریسک در یادگیرندگانو تخیل 

آمدن  کاره محرک ب گرتسهیلنگونگی مدیریت بیرونی آن اهمیت دارد، نظر از با صرف

پدی داری دان ش و    به ریسک است ک ه پیام د آن  ها آن نیروی تخیل فراگیران و ترغیب

ک ه ه ر    س ت ناپذیر، خودسازمان و مش ترک ا بینی پیشآگاهی نوپدید زمانی، غیرخطی، 

 .لحظه در حال نوشدن و تغییر است

موج ود بلک ه   ه ای  نه تک رار و ت داوم امک ان    گریتسهیلکه  تاکنون استدلال شد

 یی اس ت ک ه ت اکنون تص ور نش ده اس ت و      ه ا گسترش فضا و شرایط امک ان نوپدی د  

عم ل و تفس یری   ه ای  امکان انتخاب بین گزین ه و  ول فراهم کردن توجهئمس گرتسهیل

 را ف راهم بس تری   گ ری تس هیل بدین معن ا   آید.می است که در جمع یادگیرندگان پدید

 کند که در آن امکان تفسیرهای گون اگون ب رای یادگیرن دگان در ه ر لحظ ه ف راهم      می

تر وجود داشت ی را پیشحقایق بدین معنا که ،یادگیری نیست  کنند ،حققشود ولی ممی

خواهیم گام دیگری نیز برداریم و اس تدلال کن یم   می را به یادگیرندگان منتقل کند. اکنون

که شرط لازم یادگیری ای است به گونه گریتسهیلیادگیری وابسته به  که بیش از آن که

 گ ری تس هیل اس ت،   گریتسهیلدر سطح کلاس درس(  به ویژه) ایهدر هر سطح و پای

خ ود   ۀک ه ی ادگیری نی ز ب ه نوب      ای نیز در گام بعدی وابسته به یادگیری است به گونه

ننین ادعایی نیز تعام ل و وابس تگی   کند. دلیل اصلی می فراهم گریتسهیلبستری برای 

اس ت. ح ال اگ ر ب رای     ای متقابل اجزاء و عناصر در سیستم پیچیده در هر سطح و پایه

ت وان از تعام ل و وابس تگی متقاب ل     م ی  نمونه کلاس درس را در نظر بگی ریم، آن گ اه  

یری و ی ادگ  گریتسهیلیا به سخن دیگر از تعامل و وابستگی متقابل  فراگیرو  گرتسهیل

سخن گفت؛ تعامل و وابستگی متق ابلی ک ه در ه ر لحظ ه نوپدی د اس ت و از ای ن رو        

کند. بدین ترتیب گرن ه در گ ام   می ابعاد و عناصر را تغییر داده و دگرگون ۀهمواره هم
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بستر ساز یادگیری و پدید آمدن دانش زمانی مشترک اس ت ول ی از    گریتسهیلنخست 

شود زیرا همچنان که اش اره  نمی محدود فراگیری به به معلم و یادگیر گریتسهیلسویی 

ن فراگی را این رو نه درس طح معل م ی ا     نوپدید و مشترک دارد و از یشد یادگیری ماهیت

بنابراین یادگیری ب ه   ؛دهدمی بلکه در سطح کلاس همچون واحد منسجم یادگیرنده رخ

پدید، بس تری ب رای   را نیز دربرمی گیرد و از سوی دیگر یادگیری نو گریتسهیلسخنی 

را ای ن ب ار در    گریتسهیلشود تا می اعضا و از جمله معلم ۀبازبینی اندیشه و رفتار هم

 ببندد.  به کار  دیگر فهمیده وای سطح و پایه

 نتیجه گیری

سومی با نام   نقش تدریس در یادگیری مطرح و انگار دربار حاضر دو انگاره  ۀدر مطالع

نخست ویژگی سیستمی د. در همین راستا نوپدیدی تبیین ش گریتسهیل

یی هاتوان ویژگیمی یادگیریفرایند یاددهی/یادگیری تحلیل و روشن شد که در یاددهی/

نون واحدهای بنیادی سازنده، تعاملات غیر خطی در اثر انشعاب و در نتیجه عدم 

برای  نوپدیدی را ملاحظه کرد.قطعیت، انطباق و خودسازمانی، ماهیت سلسله مراتبی و 

کلاس درس   ان واحدهای بنیادی سازندآموزدانشمعلم و  ،نمونه در سطح کلاس درس

غیر خطی ممکن بین واحدهای بنیادی در کلاس های هستند. تعداد بسیار زیاد ارتباط

 خواهد داد،آن نه تا پایان کلاس درس رخ بینی پیشآورد که می درس شرایطی را پدید

پیچیده، قابلیت انطباق داشته و  یس درس در مقام سیستمکلا بیش از اینممکن نیست. 

کلاس درس سلسله مراتبی است بدین معنا که همچنین . استاز این رو خودسازمان 

برای کنترل و هدایت کلاس در مقام  فراگیراناز سوی معلم و نیز ای قابلیت دوسویه

ری در سطح کلاس یادگییاددهی/توان در فرایند می یک سیستم وجود دارد. سرانجام

هم وابسته و متقابل تدریس و یادگیری اشاره کرد که دانش نوپدید ه درس، به فرایند ب

های آورد. ننین است که کلاس درس و دیگر سیستممی زمانی و مشترک را به ارمغان

مادون و مافوق به سبب درهم تنیدگی، هر لحظه رو به سوی تحول و پیچیدگی بیشتر 

را در رویارویی با  کلاس یادگیرنده، شرایطن دانش زمانی و وابسته به دارد و البته ننی
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یادگیری /گریتسهیلکند. با ننین بینشی می کمکاش جهان نو و حل مشکلات روزمره

با دیگر عناصر و فرایندهای کلاس و دیگر هر عنصر یا فرایند فرایندی همراه با درگیری 

ست. بیش از این دانش نوپدید در سطح کلاس، ، پویا، خلاقانه و خودسازمان اهاسیستم

دهد. این نمی رخ آموزدانشکه ننین دانشی، در سطح فرد ای به گونه ،مشترک است

دانش در سطح کلاس درس همچون سیستمی یگانه و منسجم و در بین عناصر و 

به سخن دیگر بر شود. می و معلم، نوپدیدار فراگیرانفرایندهای آن از جمله در بین 

نیز با ها آن ۀ، بیش از عناصر و فرایندها در کلاس درس، رابطنظریۀ پیچیدگیمبنای 

ننین روابطی است و بدون  که نوپدیدی محصولای یکدیگر نقشی بنیادی دارد به گونه

ننین است که دانش نوپدیدار درسطح کلاس این روابط، نوپدیدی نیز ممکن نیست. 

. سرانجام و بر بنیاد موجود در کلاس درس است وابسته به روابط عناصر و فرایندهای

توان گفت دانش نوپدید زمانی و مشترک در سطح کلاس، حاصل می نظریۀ پیچیدگی

فراهم کردن  گریتسهیلو یادگیری است. در این میان نقش  گریتسهیلتعامل و ارتباط 

کار ه کی، ببستر مناسب برای مشارکت همراه با درگیری و توجه، گوش فرادادن هرمنوتی

آمدن نیروی تخیل و فی البداهگی و نوپدیداری تفسیرهای گوناگون از سوی 

شرط لازم یادگیری است ولی شرط کافی و  گریتسهیلیادگیرندگان است. بدین معنا 

 تعیین کننده آن نیست. از سوی دیگر و با تحقق یادگیری نوپدید در کلاس درس،

شود و از این می نیز متحول گریتسهیلله کلاس درس و عوامل و عناصر آن و از جم

و نوپدیدی آن در  گریتسهیلرو یادگیری نوپدید خود شرطی لازم برای بازبینی مفهوم 

همزمان و یادگیری همچون دو امر  گریتسهیلسطح و پایه بعدی است. با ننین بینشی 

تر ساز شوند، بسنمی نیز محدود فراگیرانیک به معلم یا  که هیچ و بهم پیوسته

  نوپدیدآیی دانش زمانی و مشترک در سطح کلاس است.

در کلاس درس همچون یک سیستم پیچیده متعلقّ به هیچ  گریتسهیلبدین ترتیب 

فرد خاصی در کلاس درس )نه معلم، نه هیچ یک از فراگیران( نیس ت. معل م هم راه و    

رو، معلم د. هم از اینسرو یادگیری می گریتسهیلپای فراگیران به سطحی بالاتر از پابه

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 c

st
p.

kh
u.

ac
.ir

 o
n 

20
24

-0
4-

24
 ]

 

                            25 / 30

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-2871-en.html


 1201بهار و تابستان ، هفتم، سال 12، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 093 

کننده ندارد و او نیز همچون دیگر فراگیران مسافر س فر ی ادگیری اس ت. در    نقش کنترل

رویکرد پیچیده، مشارکت معنایی فراتر از قبل خواهد داشت و هیچ کس در آغاز ص ف  

ت وان مش ارکت در ک لاس درس را مانن د حرک ت      م ی  یادگیری قرار ندارد. به تعبی ری 

راهنم ای جمعی ت   ه یچ ی ک    ندگان مهاجر در آسمان در نظر گرفت کهجمعی پردسته

نیست. همین موضوع در ک لاس درس نی ز مص داق دارد. تعام ل و مش ارکت اعض ای       

های متف اوت  کلاس نوعی تلاش جمعی بر مبنای علاقه و نیاز مشترک در سطوح و لایه

ران بارز است، اما است. گرنه تفاوت در سطح دانش و تجربه پیشینی بین معلم و فراگی

ک لاس   درب ار  ننین بینشی ای جدید خواهند آفرید. شرایط و مشارکت کنندگان، تجربه

نه از سوی مدافعان بینش بازنمایی و نه از سوی منتقدان بی نش  درس و فرایند یادگیری 

 بازنمایی همچون دیویی، مطرح نشده است.

دو مفه وم مق ارن و در    همچ ون  ،و یادگیری گریتسهیلدو مفهوم  نتیجه این که

با هم در کلاس درس، ف راهم ش دن بس تری    ها آن که حاصل تعامل هم هستندپیوند با 

از  پس. است برای نوپدید و تحول مداوم دانش و آگاهی مشترک در سطح کلاس درس

اطلاق نخواهد ش د زی را   فراگیر فقط به فرد معلم و یادگیری فقط به  گریتسهیلسویی 

عناص ر و   ۀو یادگیری هم گریتسهیلسیستم کلاس، به معنای تحول یادگیری و تحول 

و ی ادگیری در   گ ری تس هیل است و از سوی دیگ ر   فراگیراجزاء آن و از جمله معلم و 

 کنند. می کنار بعد فردیشان، ماهیتی مشترک و جمعی نیز پیدا
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