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 –ابتدايي در تربيت شهروندي  ۀدرسي مطالعات اجتماعي دور برنامۀ هايچالش

1تايلر مدل براساس اجتماعي
 

The Challenges of Social Sciences Curriculum in Primary 

School Regarding Citizenship-Social Education based on 

Tyler Model 
، 3، دکتر موسي پيري2جينيرضا فزوني شره

 4دکترسيروس اسديان
ترین مباحث در زمینۀ یکی از اساسی پژوهش حاضر چکیده:

ریزی درسی تحت روز در حوزۀ آموزش و پرورش و برنامه
انجام شده است.  "اجتماعی ـتربیت شهروندی "عنوان 

روش پژوهش توصیفی و از نوع پیمایشی و جامعۀ آماری 
مرد(  61زن و  276نفر) 337که آنذمعلمان ابتدایی شهر تبریز 

ای و نسبتی ای چند مرحلهگیری خوشهروش نمونه به
ها پرسشنامۀ محقق آوری دادهاند. ابزار جمعانتخاب شده

روا و پایا براساس عناصر برنامۀ درسی بود. برای  ساخته
استفاده  tآزمون و  آزمون فریدمنها از داده لیو تحل هیتجز
هدف»که در عنصر دهد پژوهش نشان می است. نتایج  شده
های تربیت شهروندی در برقراری ، مقولۀ ناتوانی هدف«ها

ارتباط مؤثر بین مدرسه و مؤسسات بیرون از مدرسه؛ در 
های مهارت م وهیتلفیق مفا هتوجهّ ب ، بی«محتوا»عنصر 

فعّالیت»های مختلف یادگیری؛ در عنصر شهروندی در حوزه
های مناسب و عّالیت، عدم اجرای ف«یادگیری ـهای یاددهی 
، عدم توجهّ به خلاقیت و نوآوری «ارزشیابی»در عنصر 

های مطرح شده  فراگیران؛ بالاترین اولویت را در بین چالش
مستقل  tنتایج آزمون در  هم چنین .دانبه خود اختصاص داده

بین نظرات معلّمان مرد داری تفاوت معنی از وجودنیز نشان 
یادگیری و  ـهای یاددهی عالیتدر سه عنصر محتوا، ف و زن

ارزشیابی دارد اما درخصوص عنصر هدف بین دو گروه 
 داری وجود ندارد. تفاوت معنی

اجتماعی، مطالعات  –تربیت شهروندی واژگان کلیدی: 
 اجتماعی، برنامۀ درسی، معلمان

R. Fozoni Shirje, M. Piri (Ph. D),  

S. Asadiyan (Ph. D) 

Abstract: This study has been 
conducted about one of the fundamental 
debates in educational system and 
curriculum development titled “social-
citizenship training”. The methodology was 
survey study and the sampling population 
was 337 (61 male- 276 female) elementary 
school teachers in Tabriz which were 
selected on the basis of multi-staged and 
comparative cluster sampling. For data 
analysis the Freidman and T tests were 
used. The findings showed that in 
the“goals” stage, the failure of the goals of 
citizenship training in establishing an 
effective relationship between schools and 
other organizations; In“content” stage, the 
negligence of modulation of concepts and 
skills of citizenship in different zones of 
learning; in“teaching and learning” stage, 
lack of appropriate activities and 
in“evaluation”stage, overlooking the 
creativity and innovation of learners were 
among the most significant challenges. 
Meanwhile, the result of the independent T 
test showed that there was a meaningful 
difference between the views of female and 
male teachers on“content”, “learning and 
teaching activities” and “evaluation“stages. 
However, in “goal” stage there was no 
meaningful difference. 
Key Words: Citizenship education, Social 
studies, Curriculum, Teachers.. 
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 مقدمه و بيان مسئله

ن است که مدرسه یک نهاد اجتماعی است که در تکوین برای علمای تربیت روش

شخصیت اجتماعی فرد بسیار مؤثر است، زیرا به وسیلۀ آن است که کودک و نوجوان 

گیرد و نیز مدرسه است که راه و رسم زندگی و طرز معاشرت با دیگران را یاد می

ها را به  الیتهایی معین و کیفیت همکاری یا رقابت در فع چگونگی انجام دادن فعالیت

 حاضر عصر اقتصادی و فرهنگی سیاسی، اجتماعی، هایضرورتاز طرفی،  دهد.وی می

 نظام در عمل و تصمیم های زمینه ترینمهم از یکی به را شهروندی تربیت موضوع

-محوری از یکی آگاه و مسئول شهروندان تربیت. است کرده تبدیل پرورش و آموزش

است. هر  مختلف کشورهای در آموزشی های‌نظام یهارسالت ترینبنیادی و ترین

آماده کردن شهروندان را برای  ۀکشوری در قالب آموزش رسمی و غیررسمی وظیف

ورود به زندگی اجتماعی، اقتصادی، سیاسی و فرهنگی دارد که این کار در قالب 

همین نام یا در قالب  ادرسی ب یآموزش مستقیم شهروندی از طریق گنجاندن عنوان

به همین ( 1392کند و همکاران، )جمالی تازهپذیرد. موزش دروس مختلف انجام میآ

های آموزشی جهان به منظور افزایش دانش و توانایی مشارکت دلیل، در بسیاری از نظام

شود تا های شهروندی، طراحی و اجرا میهایی برای آموزش مهارتشهروندان، برنامه

م را برای زندگی در یک جامعۀ مدنی همانند تساهل، های لازافراد بتوانند توانمندی

وگو و مذاکره و مانند آن بیاموزند. این مفهوم از تسامح و حل تضاد را از طریق گفت

های درسی و نظام آموزشی امکان طریق توجه به مقولۀ تربیت شهروندی در برنامه

های درسی با انواع آموزان از طریق برنامهدانش( تا 1،2008پذیراست )سینتیا و سانگ

هم مختلفی هاینگرش و هامهارت سیاسی، و اقتصادی تاریخی، اجتماعی،‌دانش علمی،

واجارگاه و  فتحی)شوند.  آشنا و غیره پرستیوطن صدر، سعه صداقت، احترام، چون

 (1385واحدچوکیده، 

                                                 
1- Cynthia & Sung 
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-سی آنهای درارس و برنامهمد شهروندان، تربیت در دخیل موسسات تمام میان از      

دارند، به عبارتی مدارس نقش مستقیمی در تدارک  در این امر اینقش تعیین کننده ،ها

ها و عملکردهای لازم های کسب دانش، توسعۀ بینش و تمایل و ارتقای مهارتفرصت

ای است تربیت شهروندی حوزه (1387)قلتاش،. برای یک شهروند خوب بودن دارند

درسی اکثر کشورها مورد توجه قرار گرفته و به یک های اخیر در برنامۀ که در دهه

هایی برای عرصۀ پربار پژوهشی تبدیل شده است. تربیت شهروندی تدارک فرصت

ای که به تسهیل رشد آموزان در تجارب معنادار یادگیری است، به گونهاشتغال دانش

و همکاران، 1نا ها به عنوان افراد متعهّد و فعّال اجتماعی و سیاسی بینجامد. )هوماآن

( درخصوص تربیت شهروندی صاحب نظران ابعاد مختلفی را بر آن متصور 2006

2توماس اس دیشدند. 
( مشارکت، تعاون، همکاری و دانایی محوری؛ می هویی 2004) 

دوستی،  کوشی، وطنمحوری ملّی و جهانی، سخت( آراستگی شخصی، دانش2001) 3لیو

 پذیری، بسط ارتباطات( مسئولیت2000کت؛ فالکس)دوستی، مشارتبعیت از قانون، نوع

(تفکّر انتقادی، توجّه به نفع 2002نگری، احترام به اصول اخلاقی و سامرز)انسانی، کل

های سیاسی، اجتماعی، اقتصادی و فرهنگی، درک نیازها و عمومی، مشارکت در زمینه

( نیز 1377ند. مهر محمدی )دههای دیگران، رفتار متعهّدانه و... را مدنظر قرار مینگرش

های مختلف، اندیشی، سعۀ صدر و تحملّ اندیشهورزی و ژرف در تبیینی جامع، اندیشه

گرایی، احساس خود ارزشمندی، عزت و اعتماد به نفس، تمایل به رقابت سازنده، قانون

عدم تمکین به روابط مبتنی بر قدرت مستبدانه، تقویت روحیۀ پرسشگری و کنجکاوی، 

ل به تفکّر خلّاق و واگرا در حل مسائل مربوط به محیط پیرامون، توانایی و جرأت تمای

 داند که مفهوم شهروندی بر آن مبتنی است.هایی میدر ابراز اندیشه را از جمله ویژگی

بنابراین، شهروندی به عنوان رویکردی که به انواع حقوق انسانی در جامعه اشاره می 

 (2001دهد. )پارکر،عه را جهت میکند، تعامل بین فرد و جام

                                                 
2- Humana 

3- Tomas s Dee 

4- Mei Hui Liu 
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 مسـئول،  آگـاه،  هـایی ملی و جهـانی نیازمنـد حضـور انسـان     ۀ محلی،روزه جامعام      

 تعلیم باید لذا. است گفتگو و تعامل به علاقمند و جامعه مسائل به حساس جو،مشارکت

 یمحتـوا  و هـا روش اهـداف،  هـایی، نیازمندی چنین با مطابق نیز جامعه رسمی تربیت و

 زیـرا،  (1392کند و همکاران،ی تازهجمال)دهد.  قرار نظر تجدید و بررسی مورد را خود

آل است و تربیت شهروندی آل از هر حیث، نیازمند شهروندان ایدهای ایدهداشتن جامعه

های تحصیلی، دورۀ های آموزشی کنونی بوده و در میان دورهاز اهداف متعالی همۀ نظام

گیری شخصـیتّ  های آموزشی جهان، به جهت شکلدر کلیۀ نظام ورهترین دابتدایی مهم

و رشد همه جانبۀ فرد، رشد مفاهیم و معانی اموری که کودک در زندگی روزمـره بـا آن   

های مناسب برای تحصیل، تربیت و یـادگیری  باشد. لذا تدارک فرصتمواجهه است، می

باشـد.  ی هر کودک  ضروری مـی شیوۀ ارتباط با دیگران و شکوفایی تدریجی استعدادها

 (1390)صافی، 

از آن جایی که در نظام آموزشی ایران، در دورۀ ابتدایی کتاب درسـی معینـی تحـت         

های درسی مطالعـات اجتمـاعی   عنوان تربیت شهروندی وجود ندارد، بدین منظور کتاب

آمـوزان از  اند، زیرا ایـن درس پایـۀ شـناخت دانـش    دورۀ ابتدایی مورد تحلیل قرارگرفته

نهادها و فرآیندهای سیاسی مثل قانون اساسـی، قـوای سـه گانـه و نظـایر آن و مفـاهیم       

ها را افـزایش  گرایی، آزادی، همکاری و مشارکت، برابری و فرصتشهروندی مثل قانون

های برنامـۀ درسـی   دهد. باتوجه به موارد فوق، محقق برآن شد تا به شناسایی چالشمی

 . ورۀ ابتدایی در تربیت شهروندی ـ اجتماعی بپردازدمطالعات اجتماعی د

 

 مباني نظري و پيشينۀ پژوهش

شهروندی ازجمله مباحث مهم درحوزه مطالعات اجتماعی، سیاسی و تربیتی است. این 

مفهوم ریشه درگسترۀ تاریخ دارد و همواره مورد توجه متفکران بوده است. با توجه به 

متفکران متعددی به بحث و بررسی پیرامون این اهمیت شهروندی در دوران معاصر 

المعارف انگلیسی فلسفۀ دایرۀ جا است کهاند. اهمیت این مسأله تا آنمفهوم پرداخته

هایی نویسد: تربیت شهروندی به آموزشتعلیم و تربیت در تعریف تربیت شهروندی می
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شود و اهداف می های شهری مربوطگردد که به توسعۀ شهروندی یا توانمندیاطلاق می

شود، زیرا های خاص فهمیده میآن الزاماً در ارتباط با انتظارات اعضای جوامع و ملّت

های همراه با مشارکت در زندگی جمعی ها و مهارتها، ارزش ها دانش و طرز تلقیآن

المعارف، تربیت شهروندی  چنین در تعریف دیگری، دایرۀدهند. همیا مدنی را انتقال می

های مدنی از طریق داند که به مقرّرات صحیح جوامع جهت تلقین ارزشربیتی میرا ت

 (1،1996تعلیم و تربیت رسمی اشاره دارد. )چامبلیس

ها، ، منظور از آموزش شهروندی عبارت است از فرآیند انتقال دانش2به تعبیر تورنی     

نسلی به نسل دیگر.  های لازم برای مشارکت و ثبات سیاسی جامعه ازها و نگرشارزش

این انتقال شامل موارد گوناگونی نظیر: آگاهی از تاریخ و ساختار نهادهای سیاسی، 

های احساس وفاداری به ملتّ، نگرش مثبت نسبت به اقتدار سیاسی، باور به ارزش

های های لازم برای فهم سیاستبنیادی، علاقه به مشارکت سیاسی و کسب مهارت

 (.2007، 3شود)مایلزمی هاعمومی و نظارت آن

های شهروندی در ها و نگرش، تربیت شهروندی را توسعۀ دانش، مهارت4کوایگلی     

های عقلانی موردنیاز به منظور فهمیدن، داند. دانش شهروندی شامل مهارتفراگیران می

-توضیح دادن، مقایسه و ارزیابی کردن اصول و عملکردهای دولت و شهروندی؛ مهارت

-سازد تا خط های مشارکتی است که شهروند را قادر میروندی شامل مهارتهای شه

-مشی دولت را تحت نظارت و تاثیر قرار دهند و نگرش شهروندی، عبارت از ویژگی

ها و تعهّدات موردنیاز مانند احترام به ارزش افراد، های شخصیتی، خلق و خوی

د نسبت به حقوق بشر، نفع پرستی، تعهّصداقت، تحملّ و شکیبایی، همدردی، وطن

، 2000عمومی برای حفظ و گسترش حکومت دموکراتیک و شهروندی است)گوایگلی، 

کند که شهروندی مفهومی پیچیده و چند بعدی است. این ( بیان می1998)5ایچلو (.6ص

                                                 
1- Chombliss  

2-Torney 

1-Miles 
2
- Quigly 

3- Ichelo 
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مفهوم مشتمل بر ابعاد قانونی، فرهنگی، اجتماعی و سیاسی است و حقوق و الزامات، 

-بیند. )سیعهدات اجتماعی معینی برای شهروندان تدارک میاحساس هویت و ت

 (1392به نقل ازجمالی تازه کند و همکاران،  1،2004چینی

انگیز مفهوم تربیت شهروندی موجب شده ازسوی دیگر، ماهیت پیچیده و بحث     

در تحلیل  (2005هبرت )سیرز و وانآلن؛ چهابعاد مختلفی برای آن ارائه بشود. چنان

، عاد شهروندی، ابعاد آن را در چهار بعد؛ مدنی ـ شهروندی، سیاسی ـ شهروندیاب

کند. یونسکو شهروندی بیان می -اقتصادی شهروندی و فرهنگی یا گروهی ـ اجتماعی

به : شامل شناختی ( ابعاد هستۀ مفهومی آموزش شهروندی جهانی را در سه بعد2015)

ای، مسائل ملی و موارد جهانی، منطقهدست آوردن دانش، درک و تفکر انتقادی در 

محلی، و پیوستگی و وابستگی متقابل مختلف کشورها و مردم؛ بُعد اجتماعی و 

شامل: داشتن یک احساس تعلق مشترک به بشریت، به اشتراک گذاری  احساسی،

ها و تنوع و بُعد رفتاری، ها، همدلی، همبستگی و احترام به تفاوتها و مسئولیتارزش

عملکرد موثر و مسئولانه در سطوح محلی، ملی و جهانی برای ساختن جهان  شامل:

آمیز و پایدار اعلام می کند. )ویراستار: این سه بعد اگر با شماره مشخص شوند صلح

 بهتر است، ابهام آن از بین می رود(

بنابراین، هرکشوری در قالب تعلیم و تربیت رسمی و غیررسمی، وظیفۀ آماده کردن      

ها برای روندان برای ورود به زندگی اجتماعی از طریق تعریف انتظارات و نقششه

 چه،تواند صورت عملی به خود گیرد. چنان افراد آن جامعه را دارد که  این وظیفه می

 هایصلاحیت دارای قلمرو یا حیطه سه در باید ایران جامعه برای مطلوب شهروند یک

 :از عبارتند که باشد معینی

 مدنی فهم و درک و ها، اطّلاعاتآگاهی از ایمجموعه از است عبارت مدني: شناخت

 ساختار از اطّلاعات، آگاهی آوردن دستهب نحوۀ از آگاهی از عبارتند که آن هایمؤلفه و

 و حوادث از کشور، آگاهی عمدۀ احزاب هایدیدگاه از دولت، آگاهی عملکرد نحوۀ و

                                                 
4- Cecchini 
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 و شخصی حقوق از آگاهی و اجتماعی مقررات و قوانین از جامعه، آگاهی رویدادهای

 .المللی بین

 که هاییتوانمندی و هاها، قابلیتمهارت از ایمجموعه از است عبارت: مدني توانايي

 هایمؤلفه و دارد نیاز آنها به کندمی زندگی آن در که ایجامعه در زیست برای فرد هر

دیگران،  به اتکا بدون امور انجام ناییدیگران، توا با مشارکت از توانایی عبارتند آن

 مذهبی و اخلاقی اصول اساس بر رفتار توانایی و منطقی تصمیمات اتخاذ توانایی

 .مطلوب

 که هاییدیدگاه و باورها ها،تلقی طرز از ایمجموعه از است عبارت که :مدني نگرش

 تکثر و وعتن پذیرش از عبارتند آن هایمؤلفه و است ضروری خوب شهروند یک برای

-مسئولیت روحیۀ مستقل، داشتن باورهای و اعتقادات آن، داشتن به احترام و جامعه در

 روحیۀ تحمل، داشتن و بردباری روحیۀ پرستی، داشتنوطن حس بودن پذیری، دارا

 مذهبی هویت و فرهنگی میراث به نسبت قدرشناسی روحیۀ بودن انتقادپذیری، دارا

 (2001فتحی، )ملّی.

سازی افراد بـه منظـور    وپرورش رسمی برای آمادهه به عنوان بخشی از آموزشمدرس    

کنـد. برنامـۀ   ایفای نقش شهروندی از دو نوع برنامۀ درسی رسمی و پنهـان اسـتفاده مـی   

های آشکاری است که منتشر شده و مـورد  ها، محتوا و روشدرسی رسمی حاوی هدف

 وپـرورش آموزش( لذا 1386واجارگاه،حمایت نظام آموزشی است، )آیزنر؛ نقل ازفتحی 

 حال و آینـدۀ جامعـه،   آموزان را افرادی مطلع نسبت به مسائل گذشته،دانش باید رسمی

مند بـه مشـارکت در   علاقه ها ومتعهّد به ارزش ،ی(اعم از طبیعی و اجتماع)زندگیمحیط

 تربیـت کنـد.   انتقادکنندگی سیاسی و داشتن روحیۀ انتقادپذیری و های اجتماعی،تفعّالیّ

 هـا، ارزش اجتمـاعی اسـت کـه افـراد بـا محـیط جامعـه،       تنها از طریق آموزش مطالعات

شـوند.  های خود نسبت به دیگران آشنا مـی تمسئولیّ فرآیندهای اجتماعی و اقتصادی و

 ـ چون مطالعات اجتماعی نمیچ یک از مواد درسی همهی هـا  ق ایـن هـدف  تواند بـه تحقّ

 .(1391ان،)فلاحیان و همکارکمک کند
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هـای  شود کـه نابهنجـاری  اجتماعی وقتی بهتر مشخص میاهمّیت آموزش مطالعات      

زیست، افزایش مصـرف مـواد مخـدر، افـزایش      موجود در جامعه از قبیل آلودگی محیط

ها و مسائل اجتماعی را مشاهده کنیم. برنامۀ درسی بزهکاری، عدم اجرای قوانین، آسیب

کارهـا  ها را در یـافتن راه کند و آنان را با این مشکلات آشنا میاجتماعی فراگیرمطالعات

( و 1380راد،سـازد )انصـاری  هایی جهت برخورد با ایـن مشـکلات آمـاده مـی    حلو راه

 کند. آموزان را به عنوان شهروندان مفید در جامعه آماده میدانش

ت شهروندی مشـخص  با مروری مختصر بر سوابق مطالعات انجام گرفته دربارۀ تربی     

-شود که به رغم اهمیتی که این مقوله در تجهیز فراگیران به دانش، نگرش و مهـارت می

ها و اقدامات انجـام شـده در ایـن زمینـه     کند، پژوهشهای مورد نیاز شهروندی ایفا می

های درسی از لحاظ میزان و نحوۀ پـرداختن بـه   بسیار ناکافی است. بویژه در زمینۀ برنامه

 های اندکی صورت گرفته است.های شهروندی پژوهشمؤلفه

تدوین اهداف برنامۀ درسی در " ( طی پژوهشی با عنوان1392یاوری و همکاران )     

-نشان داد که با توجه به نظرات صاحب "دورۀ متوسطه با تأکید بر تربیت شهروندی

ی کتب درسی شوندگان در این پژوهش و با یک نگاه تحلیلی به محتوانظران و مصاحبه

جانبه به آموزش و تربیت دورۀ متوسطه؛ جایگاه بسیار کمرنگ توجّه اصولی و همه

آموزان این دوره به وضوح قابل مشاهده است. پیشنهاد محقق در این شهروندی دانش

پژوهش آن است که باید اهداف و محتوای کتب درسی را با توجّه به تمام ابعاد تربیت 

 های زمانی ارزیابی گردد.شود و به صورت مستمر در فاصلهشهروندی تهیه و تدوین 

تحلیـل جایگـاه   "( در پژوهشی که تحت عنوان 1392کند و همکاران ) جمالی تازه       

 "های تربیت شهروندی در محتوای برنامۀ درسـی علـوم اجتمـاعی دورۀ متوسـطه    مؤلفه

هـای درسـی علـوم    ابدرصـد محتـوای کت ـ   8نماینـد کـه کمتـر از    انجام دادند، بیان می

افـروز و  های تربیـت شـهروندی را مـورد توجـّه قـرار داده اسـت. کـرم       اجتماعی مؤلفه

طراحی الگوی برنامۀ درسی تربیـت شـهروندی   "( در تحقیقی با عنوان 1390همکاران )

در مورد مشخّصات الگوی مطلوب عناصـر   "آموزان دورۀ راهنمایی تحصیلیبرای دانش

دهد.   الـف. هـدف در   هروندی این موارد را مورد توجه قرار میش  برنامۀ درسی تربیت
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شاگردان و بیشتر جنبۀ عملکردی داشته باشد. ب. در مورد روش تدریس،  قالب فعالیت

-تفحّص گروهی، یادگیری کنترل خود، حل مسئله، تعامل و کـار در گـروه   ایفای نقش،

ر رویکرد تلفیقی است که به های کوچک. ج. در رویکردهای سازماندهی عمدتاً تأکید ب

هـا و فرآینـدها و ...   شده، تلفیق مهارتای، الگوی روز تلفیقواحدهای درسی میان رشته

گیـری  های انـدازه شً معطوف به رو های ارزشیابی مناسب نیز عمدتااشاره دارد. د. روش

 کتبـی عملکـردی، آزمـون    حرکتی و عاطفی است که شامل آزمـون  ـ های روانیبازده

نگـاری  سازی شده، فهرست وارسی، واقعههای شبیهشناسایی، انجام عملکرد در موقعیتّ

 و... است.  

تحلیل برنامۀ درسی اجرا شدۀ مقطع "( طی پژوهشی با عنوان 1387مجلل چوبقلو )     

نشان داد که برنامۀ درسی تربیت  "ابتدایی نظام آموزشی ایران از بعد تربیت شهروندی

دهی و اجرا شده در مدارس ابتدایی مطلوب نبوده و قادر به شکل شهروندی موجود

 آموزان مقطع ابتدایی نیست.رفتار مطلوب شهروندی در دانش

های کلیـدی در  آموزش شهروندان آینده )چالش"( پژوهشی با عنوان 2013) 1مأماری   

وجوی ایجاد بحث و گفت و گـو بـرای قـدم برداشـتن در     در جست "کشورهای عربی(

جهت تقویت آموزش شهروندی در جهـان عـرب بـا هـدف تـأثیرات ایـن مباحـث در        

تدریس و آموزش انجام داد. نتایج نشانگر عدم وجود یک برداشـت مشـترک از مفهـوم    

وجـود آورده  ایـن کشـورها بـه     های خاصی را در آموزش شهروندیشهروندی، چالش

روندی نه تنها در مدارس است. یافتۀ دوم این پژوهش حاکی از آن است که آموزش شه

بلکه بایستی در فضای بیرون از مدرسه )که شامل درگیر کردن والدین به عنوان اعضـای  

چنین، مطالب موجود در مراکز تربیت معلّم اصلی جامعه( نیز باید وجود داشته باشد. هم

 ابد. نسبت به آموزش و تربیت شهروندی بایستی تغییر کند تا دیدگاه معلمّان نیز تغییر ی

به  "تربیت شهروندی در جوامع تقسیم شده"( طی تحقیقی با عنوان 2013) 2نینز     

بررسی دیدگاه و درک معلّمان ایرلند شمالی از آموزش شهروندی در جوامع تقسیم شده 

                                                 
1-Maamari  

2- Nines 
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دهد که طبیعت نشان میها پردازد. یافتههای شهروندی میو انعکاس آن در گفتمان

جدال آن با انگلیس در متن آموزشی وجود دارد اما سایر  جنجال برانگیز ایرلند و

 های محروم کننده مثل نژاد و جنسیت در پی یافتن جایی در متن آموزشی وشاخص

ها به عنوان الگوی تربیت شهروندی تعلیم هستند. عدۀ کمی از معلمان به این شاخص

ر در محرومیت و های سنتی و گذشتۀ موثمعتقد بودند، همچنین از رابطۀ بین شاخص

های اجتماعی و تقسیم شدن یک ملتّ آگاه بودند. در نتیجه درک معلمان در مورد بحث

تربیت شهروندی ارتباط زیادی به هم ندارد که احتمالاً در آموزش شهروندی نیز 

 تقسیمات اجتماعی و گسترش صلح در جامعه لحاظ نخواهد شد.

بـه   "یا آموزش شهروندی کارسـاز اسـت   آ" ( طی پژوهشی با عنوان2012) 1ویتلی     

در  2002آموزان که از سـال  بررسی تأثیر آموزش شهروندی بر مشارکت اجتماعی دانش

پردازد. نتایج نشانگر آن اسـت کـه   شد، میمدارس انگلستان به صورت اجباری اجرا می

ودکفـایی،  آموزان گـروه دیگرخ ها در مقایسه با دانش آموزان برخوردار از این برنامهدانش

 دانش سیاسی و مشارکت سیاسی و اجتماعی بالایی دارند.

کـه در   "آموزش شهروند جهـانی "( در تحقیق خود تحت عنوان 2012)2جورقنسون     

دهنـدگان  اسـت کـه آمـوزش     آمریکای شمالی انجام شده است و به ایـن نتیجـه رسـیده   

نابرابری جهانی، یکـی از  شهروند جهانی با یک چالش مهم روبرو هستند و آن مبارزه با 

کننـد،  هایی که از حقوق اقلیت در برابر اکثریت حمایت میعواقب استعمار و ایدئولوژی

دهندگان یک فضـای آموزشـی آزاد بـرای تـلاش جهـت      چنین برای تعلیم باشد. هممی

 آمیز و پر از عدالت لازم است.ایجاد یک جهان صلح

ها در تربیت ها و دوراهیجنبش"کا با عنوان ( پژوهشی در امری2010) 3سول هاوگ     

انجام داد. نتایج تحقیق نشانگر حمایت از دیدگاه ساختاری در زمینۀ  "شهروندی فعلی

آموزان خود دنیای اطراف خود را کشف کنند. تربیت شهروندی است یعنی دانش

                                                 
1- Whiteley 
2 - Jorgenson 
3- Soul Hawg 
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اید به همچنین بایستی مفهوم شهروندی با توجه به اینکه ایدئولوژیک و سیاسی است ب

 صورت خاص در هر منطقه و کشور تدریس شود. 

 

 مدل مفهومي تحقيق
به طور کلی با توجه به ادبیات مربوط به موضوع تحقیق و ابعاد تربیت شهروندی مطرح 

اجتماعی شامل: مشارکت،  ـهای تربیت شهروندی شده از سوی متخصصان، مؤلفه

برنامۀ درسی  عناصرکره و تعاملات و یکدیگر و مذاخلاقیت، تفکّر انتقادی، احترام به 

های یاددهی مطالعات اجتماعی براساس مدل تایلر؛ شامل: اهداف، محتوا، فعّالیت

های داخلی و خارجی ها با استناد به پژوهشیادگیری و ارزشیابی بوده که این مؤلفه

ر مرتبط با موضوع تحقیق به دست آمده است که مبانی اصلی پژوهش حاضر نیز به شما

 آید که درقالب الگوی مفهومی ذیل نمایش داده شده است. می

 

 
     

 : مدل مفهومی تحقیق1شکل
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 هدف کلي پژوهش

های برنامۀ درسی مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی در تربیت شهروندی شناسایی چالش

 ـ اجتماعی

 ي پژوهشسوال ها

مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی از بعد تربیت شهروندی های اهداف . مهمترین چالش1

 ـ اجتماعی کدامند 

های محتوای مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی از بعد تربیت . مهمترین چالش2

 شهروندی ـ اجتماعی کدامند 

های یاددهی  ـ یادگیری مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی های فعالیت. مهمترین چالش3

 روندی ـ اجتماعی کدامند از بعد تربیت شه

های  ارزشیابی مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی از بعد تربیت . مهمترین چالش4

 شهروندی ـ اجتماعی کدامند 

های برنامۀ درسی مطالعات اجتماعی . آیا نظرات معلّمان زن و مرد در مورد چالش5

 اجتماعی متفاوت است  –دورۀ ابتدایی در تربیت شهروندی 

 

 وهشروش پژ

بوده است. جامعۀ  باتوجه به هدف پژوهش، روش پژوهش توصیفی و از نوع پیمایشی

آماری پژوهش شامل معلمان  پایۀ سوم تا ششم دورۀ ابتدایی نواحی پنجگانۀ شهر تبریز 

کردند و تعداد بوده که درس مطالعات اجتماعی را تدریس می 92ــ93در سالتحصیلی

 2571شرقی ارۀ کل آموزش و پرورش استان آذربایجانها بر حسب آمار رسمی ادکل آن

نفر مرد( می باشد. برای تعیین حجم نمونه از فرمول کوکران   558نفر زن و  2013نفر )

ای و نسبتی استفاده گیری خوشهها )معلمان( از روش نمونهو برای انتخاب آزمودنی

 باشد. نفر می 384ها شده و تعداد آن
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پرسشنامه به دلیل ناقص بودن  47ب پس از اجرای کامل پرسشنامه  تعداد بدین ترتی     

 337های وارد شده به تحلیل به اطلاعات از گردش کار حذف شده و تعداد نمونه

 نمونه)نفر( کاهش یافت.   

آوری داده ها از پرسشنامۀ محققّ ساخته اسـتفاده شـده   در پژوهش حاضر برای جمع     

باشد. ای لیکرت و یک سؤال باز پاسخ میل در مقیاس پنج درجهسؤا 60است که شامل 

یـادگیری   –های یاددهی های چهار عنصر هدف، محتوا، فعالیتپرسشنامۀ مذکور چالش

سطح کاملاً مـوافقم، مـوافقم، تـا     5ها در دهد. گویهو ارزشیابی را مورد سنجش قرار می

انـد کـه بـه ترتیـب از     بندی شـده درجه( 1تا 5حدودی موافقم، مخالفم و کاملاً مخالفم )

اند. امتیاز بالاتر نشانگر اهمّیت بیشـتر  بندی شدهها مقیاسترین آنترین به کم اهمّیتمهم

 است.

کار رفته در پرسشنامه روایی های بهها و گویهبه منظور بررسی دقت و صحت سؤال    

، ضمن آن که مورد تأیید متخصصان فن؛ چهار نفر از مدرسان صوری و محتوایی

دانشگاه فرهنگیان )تربیت معلم سابق( و اساتید راهنما و مشاور در این زمینه قرار 

گرفت. همچنین روایی سازۀ پرسشنامه از طریق تحلیل عاملی اکتشافی، به روش تجزیۀ 

بر این  به دست آمد. های اصلی و چرخش واریماکس  و نمودار اسکری کتل مؤلفه

KMOاساس، مقدار شاخص کفایت نمونه گیری  
آزمون  و مقدار 94/0برابر با   1

( معنادار p ≤ 001/0که در )  865/10594برابر با   820کرویت بارتلت با درجه آزادی

و متغیرهای انتخاب شده برای انجام تحلیل عاملی اکتشافی  که نشانه کفایت نمونه بود.

                                                 
1- Kaiser Meyer Olkin(KMO) 
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و حذف  1های اصلی با چرخش واریماکستحلیل عاملی به روش مؤلفه است. نتایج

سؤال های با بارعاملی کمتر، از مقادیر ویژۀ بالاتر از یک، به عنوان ملاک انتخاب 

برای برآورد پایایی استفاده شد، که در نهایت مؤید چهار عامل در پرسشنامه بود. 

ر آن در اجرای مقدماتی و اجرای پرسشنامۀ ضریب آلفای کرونباخ محاسبه شد که مقدا

، که نشان دهنده پایایی قابل  70/0ارائه شده و همه ضرایب بیش از  1کامل درجدول 

 قبول ابزار بوده و تأکید بر همسانی درونی ابزار اندازه گیری دارد. 

 هاضریب الفای کرونباخ هریک از مؤلفه 1جدول
ملي بعد از اجراي کامل و تحليل عا اجراي مقدماتي 

 اکتشافي

ضريب الفاي  مؤلفه

 کرونباخ

ضريب الفاي  تعداد گويه

 کرونباخ

 تعداد گويه

 15 94/0 17 93/0 هاهدف

 11 92/0 17 92/0 محتوا

هاي ياددهي  فعاّليت

 يادگيري –

83/0 14 88/0 8 

 7 89/0 12 78/0 ارزشيابي

 41 97/0 60 96/0 کل

 

 19ویـرایش   Spssا اسـتفاده از نـرم افـزار     آوری شده بهای جمعدر این پژوهش، داده

مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت. از آمار توصیفی؛ میانگین، واریانس، انحراف استاندارد 

استفاده  t ها و آزمونبندی مقولهای فریدمن به منظور رتبهو از آمار استنباطی آزمون رتبه

 شده است.

طالعـات اجتمـاعی دورۀ ابتـدایی در    های مهای هدفترین چالش: مهم1سؤال پژوهشي

 تربیت شهروندی ـ اجتماعی کدامند  

                                                 
2- varimax rotation 
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ها براساس های هدفبندی مقوله: نتایج آزمون فریدمن در خصوص اولویت2جدول

 پاسخ معلمان
میـــانگین  سؤال هاهای هدفمقوله اولويت 

 رتبه
ــۀ  تعداد درج

 آزادی
مقـــدار 

 دوخی
مدرسه و  ناتوانی در برقراری ارتباط مؤثر بین 1

 مؤسسات بیرون از مدرسه
50 79/8 337 14 990/147 

 77/8 2 های اجتماعیعدم توجه به شایستگی 2
هـا بـا نیازهـای اساسـی     عدم هماهنگی هدف 3

 آموزاندانش
1 51/8 

ها با شـرایط و امکانـات   عدم هماهنگی هدف 4
 محلّی و محیطی یادگیرندگان

31 46/8 

 35/8 45 آموزانهای فردی دانشوتعدم توجه به تفا 5
هـا و قشـرهای مختلـف    عدم توجهّ به اقلیّـت  6

 جامعه
37 26/8 

 22/8 40 هاناپذیری)تغییر ناپذیری( هدف انعطاف 7
هـای  عدم توجّـه بـه سـطوح مختلـف هـدف      7

ای، ملّـی و   تربیت شهروندی )محلّـی، منطقـه  
 المللی(بین

53 22/8 

ها از نیازهـای اجتمـاعی   هدف عدم استخراج 8
 )عدم نیازسنجی دقیق(

23 11/8 

هـا بـا رشـد و توسـعۀ     سـویی هـدف  عدم هم 9
 فرهنگی، اجتماعی و تکنولوژیکی جامعه

11 10/8 

های مادۀ درسی و ها با یافتهعدم تطابق هدف 10
ریزی درسی شـهروندی  نظر متخصّصان برنامه

 و اجتماعی

58 89/7 

هـای مختلـف تربیـت    جّـه بـه حیطـه   عدم تو 11
 و مهارت( شهروندی )دانش، نگرش

46 78/7 

هـا بـا شـرایط، امکانـات و     عدم تناسب هدف 12
 نیازهای ملّی

39 95/6 

 80/6 26 های جامعهها با آرمانسویی هدفعدم هم 13
 77/6 60 های رایج جامعهعدم تطابق با ارزش 14

 001/0سطح معنی داری 
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هـای  چالش»های مربوط به مؤلفۀ بندی گویهنتایج آزمون فریدمن برای اولویت 2جدول 

را براسـاس  « اجتماعی -های مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی در تربیت شهروندیهدف

تـرین  شـود مهـم  طور که مشاهده مـی دهد. هماندست آمده نشان میهای بهمیانگین رتبه

اجتماعی؛ مقولۀ  -اعی دورۀ ابتدایی در تربیت شهروندیهای مطالعات اجتمچالش هدف

و بعـد از آن  « ناتوانی در برقراری ارتباط مؤثر بین مدرسه و مؤسسات بیرون از مدرسه»

هـای تربیـت   عدم همـاهنگی هـدف  »، «های اجتماعیعدم توجه به شایستگی»های مقوله

هـای دوم و سـوم قـرار    تبه ترتیب در اولوی« آموزانشهروندی با نیازهای اساسی دانش

 دارند.

دهد که با توجّه به نتایج آزمـون فریـدمن بـا مقـدار آمـارۀ      نشان می 2چنین جدولهم   

 14( بـا درجـۀ آزادی  =001/0Pداری)( در سطح معنـی 990/147دوی مشاهده شده )خی

 ـ های مطالعات اجتماعی در تربیت شهروندیفهای هدداری بین چالشتفاوت معنی

ناتوانی در برقراری ارتباط مؤثر بین مدرسه و مؤسسات »وجود داشته و چالش  اجتماعی

های به دسـت آمـده   ، اولویت اول را از بین رتبه 79/8با میانگین رتبۀ « بیرون از مدرسه

 به خود اختصاص داده است.

 

هـای محتـوای مطالعـات اجتمـاعی دورۀ ابتـدایی در      ترین چـالش : مهم2سؤال پژوهشی

 اجتماعی کدامند  ـوندی تربیت شهر
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های محتوا براساس بندی مقوله:  نتایج آزمون فریدمن در خصوص اولویت3جدول

 پاسخ معلمان
میـــانگین  سؤال هاهای هدفمقوله اولويت 

 رتبه

درجــۀ  تعداد

 آزادی

ــدار  مقــ

 دوخی

هـای شـهروندی در   توجهّی به تلفیق مفاهیم و مهـارت بی 1

 های یادگیریحوزه

42 68/6 337 10 637/50 

هــای تربیــت شــهروندی عــدم تناســب محتــوا بــا هــدف 2

 اجتماعی

7 32/6 

 20/6 16 عدم کاربردی بودن محتوا برای فراگیران 3

سـازی فراگیـران بـا مسـائل     عدم توانایی محتـوا در آگـاه   4

 اقتصادی و فرهنگی جاری اجتماعی،

52 19/6 

 974/5 30 حاکم بر جامعههای عدم تناسب محتوا با ارزش 5

عدم ارتباط مؤثر و مناسب محتوای مطالعات اجتماعی بـا   6

 سایر دروس ابتدایی

43 970/5 

 93/5 29 های فراگیرانعدم تناسب محتوا با علایق و خواسته 7

 91/5 13 آموزانعدم تناسب محتوا با تجربیات دانش 8

هـای  مـتن بـا ارزش  عدم تناسب تصاویر انتخاب شـده در  9

 شهروندی

34 75/5 

 58/5 21 های گروهی درخواستی کتابعدم قابلیّت اجرایی فعّالیّت 10

هـا و رویـدادهای پیرامـون زنـدگی     توجهّی بـه پدیـده  بی 11

 فراگیران

24 49/5 

 001/0سطح معنی داری 

    
هـای  چالش»ط به مؤلفۀ های مربوبندی گویهنتایج آزمون فریدمن برای اولویت 3جدول 

را براسـاس  « اجتمـاعی  ـمحتوای مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی در تربیت شهروندی 
تـرین  شـود مهـم  طور که مشاهده مـی دهد. هماندست آمده نشان میهای بهمیانگین رتبه

اجتماعی؛ مقولۀ  ـچالش محتوای مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی در تربیت شهروندی 
و بعـد از  « هـای یـادگیری  های شهروندی در حوزهی به تلفیق مفاهیم و مهارتتوجهّبی»

عـدم  »، «هـای تربیـت شـهروندی اجتمـاعی    عدم تناسب محتوا بـا هـدف  »های آن مقوله
 های دوم و سوم قرار دارند.به ترتیب در اولویت« کاربردی بودن محتوا برای فراگیران
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جّه به نتایج آزمون فریدمن بـا مقـدار آمـارۀ    دهد که با تونشان می 3چنین جدولهم     
 10( بـا درجـۀ آزادی  =001/0Pداری )( در سطح معنـی 637/50دوی مشاهده شده )خی

 ــهای محتوای مطالعات اجتماعی در تربیت شـهروندی  داری بین چالشتفاوت معنی
ر های شـهروندی د توجهّی به تلفیق مفاهیم و مهارتبی»اجتماعی وجود داشته و چالش 

های به دست آمده ، اولویت اول را از بین رتبه68/6با میانگین رتبۀ « های یادگیریحوزه
 به خود اختصاص داده است.

یـادگیری مطالعـات   _هـای یـاددهی   هـای فعّالیـّت  تـرین چـالش  : مهم3سؤال پژوهشی 
 اجتماعی کدامند  _اجتماعی دورۀ ابتدایی در تربیت شهروندی 

های های فعّالیّتبندی مقولهریدمن در خصوص اولویت: نتایج آزمون ف 4جدول 
 یادگیری براساس پاسخ معلمان ـیاددهی 

 میانگین سؤال هاهای هدفمقوله اولویت 
 رتبه 

ــۀ  تعداد درج

 آزادی

ــدار  مقـ

 دوخی
لازم بـرای   های مناسـب جهـت ایجـاد فرصـت    عدم اجرای فعّالیّت 1

 تمرین رفتارهای مطلوب اجتماعی
3 29/5 337 7 992/131 

های طراحی شده از سـوی معلّـم در رابطـه بـا     عدم تناسب فعّالیّت 2
ــان  گیــریمشــارکت در تصــمیم ــا زم هــای اجتمــاعی و گروهــی ب

 یافته در برنامهاختصاص

10 87/4 

 ـهـای یـاددهی   عدم آگاهی کافی و لازم بازدیدکنندگان از فعّالیّت 3
 یادگیری جهت ارائۀ بازخوردهای مناسب

15 66/4 

هـا،  یادگیری در پـرورش ایـده   ـهای یاددهی عدم توانایی فعّالیّت 4
 های درک کردن و تفکّر خلّاق و نقّاد ها و شیوهمهارت

19 59/4 

نظـر  بحث و تبـادل  های انجام شده در ایجاد فرصتناتوانی فعّالیّت 5
 سالم

4 58/4 

 26/4 41 ز محیط مدرسه  های یادگیری خارج اتوجهّی به فعّالیّتبی 6
های مطلوب تربیت شهروندی از سوی معلّمان عدم انتخاب فعّالیّت 7

 ــهـای تـدریس و فرآینـدهای یـاددهی     )عدم آگـاهی از روش 
 یادگیری(

27 09/4 

شـده از تجـارب   هـای درخواسـتی و انجـام   گیری فعّالیّتعدم بهره 8
 یل به اهدافگوناگون اجتماعی و فرهنگی فراگیران جهت ن

32 68/3 

 001/0سطح معنی داری 
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-چـالش »های مربوط به مؤلفۀ بندی گویهنتایج آزمون فریدمن برای اولویت 4جدول    

های یاددهی یادگیری مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی در تربیت شـهروندی  های فعّالیتّ

طـور کـه   دهـد. همـان  یدست آمده نشان م ـهای بهرا براساس میانگین رتبه« اجتماعی ـ

یـادگیری مطالعـات اجتمـاعی     ـهای یـاددهی  ترین چالش فعّالیتّشود مهممشاهده می

هـای مناسـب   عدم اجرای فعّالیتّ»اجتماعی؛ مقولۀ  ـدورۀ ابتدایی در تربیت شهروندی 

و بعــد از آن « لازم بــرای تمــرین رفتارهــای مطلــوب اجتمــاعی جهــت ایجــاد فرصــت

های طراحی شده از سوی معلّم در رابطه با مشـارکت در  سب فعّالیتّعدم تنا»های  مقوله

عـدم آگـاهی   »و « یافته در برنامههای اجتماعی و گروهی با زمان اختصاصگیریتصمیم

یادگیری جهت ارائۀ بازخوردهـای   ـهای یاددهی کافی و لازم بازدیدکنندگان از فعّالیتّ

 قرار دارند. های دوم و سومبه ترتیب در اولویت« مناسب

دهد که با توجّه به نتایج آزمون فریدمن با مقـدار آمـارۀ   نشان می 4همچنین جدول      

  7( بـا درجـۀ آزادی  =001/0Pداری )( در سطح معنـی 998/131دوی مشاهده شده )خی

های یاددهی  یادگیری مطالعـات اجتمـاعی در   های فعّالیتّداری بین چالشتفاوت معنی

هـای مناسـب   عدم اجرای فعّالیـّت »اجتماعی وجود داشته و چالش  ـتربیت شهروندی 

 29/5با میانگین رتبۀ « لازم برای تمرین رفتارهای مطلوب اجتماعی جهت ایجاد فرصت

 های به دست آمده به خود اختصاص داده است.، اولویت اول را از بین رتبه

 

اعی دورۀ ابتـدایی در  هـای ارزشـیابی مطالعـات اجتم ـ   ترین چالش: مهم4سؤال پژوهشی

 اجتماعی کدامند  ـتربیت شهروندی 
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های ارزشیابی براساس بندی مقوله:  نتایج آزمون فریدمن در خصوص اولویت 5جدول

 پاسخ معلمان
 میانگین سؤال هاهای هدفمقوله اولویت 

 رتبه 

ــۀ  تعداد درجــ

 آزادی

ــدار  مق

 دوخی

 129/92 6 337 44/4 44 ان در ارزشیابیعدم توجهّ به خلاقیّت و نوآوری فراگیر 1

 

 

 28/4 17 گانۀ یادگیری در ارزشیابیهای سهتوجهّی به حیطهبی 2

 24/4 14 های گروهی در ارزشیابیعدم توجه به فعّالیّت 3

 08/4 38 عدم اعمال ارزشیابی درتمام مراحل برنامه 4

اســب و هــا و ابزارهــای منعــدم اســتفادۀ بهینــه از روش 5

 مختلف ارزشیابی و سنجش تحصیلی

33 94/3 

 67/3 9 عدم استفاده از انواع ارزشیابی 6

 35/3 20 های علمی و موردنیازعدم اجرا یا عدم حضور در دوره 7

 001/0سطح معنی داری 

 

های چالش»های مربوط به مؤلفۀ بندی گویهنتایج آزمون فریدمن برای اولویت  5جدول 

را براسـاس  « شیابی مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی در تربیت شهروندی ـ اجتمـاعی  ارز

تـرین  شـود مهـم  طور که مشاهده مـی دهد. هماندست آمده نشان میهای بهمیانگین رتبه

چالش ارزشیابی مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی در تربیت شهروندی ـ اجتماعی؛ مقولۀ  

-بـی »هـای  و بعد از آن مقولـه « ی فراگیران در ارزشیابیعدم توجّه به خلاقیتّ و نوآور»

هـای  عـدم توجـه بـه فعّالیـّت    »و « گانۀ یـادگیری در ارزشـیابی  های سهتوجهّی به حیطه

 های دوم و سوم قرار دارند.به ترتیب در اولویت« گروهی در ارزشیابی

 ـنشان می  5چنین جدول هم    ا مقـدار آمـارۀ   دهد که با توجّه به نتایج آزمون فریدمن ب

 6( بـا درجـۀ آزادی  =001/0Pداری)( در سـطح معنـی  129/92دوی مشاهده شـده ) خی

های ارزشیابی مطالعات اجتمـاعی در تربیـت شـهروندی ـ     داری بین چالشتفاوت معنی

« عدم توجّه به خلاقیتّ و نوآوری فراگیران در ارزشیابی»اجتماعی وجود داشته و چالش

های به دست آمده به خود اختصـاص  اولویت اول را از بین رتبه،  44/4با میانگین رتبۀ 

 داده است.
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های برنامۀ درسی : آیا نظرات معلّمان زن و مرد در مورد چالش5سوال پژوهشی

 اجتماعی متفاوت است  ـمطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی در تربیت شهروندی 

های یاددهی ـ توا، فعّالیتهای اهداف، مح: میانگین و انحراف معیار چالش 6جدول 

 یادگیری و ارزشیابی مطالعات اجتماعی به تفکیک جنسیت
 مرد زن متغیرها

 انحراف معیار میانگین انحراف معیار میانگین

 93/13 39/54 69/12 28/51 اهداف

 38/10 42/40 38/9 26/36 محتوا

های یاددهی   فعّالیت

 یادگیری

92/24 61/6 88/28 23/7 

 62/6 40/25 18/6 50/22 یارزشیاب

 

-های اهداف، محتـوا، فعّالیـت  های توصیفی دو جنس را در مورد چالش، آمار 6جدول 

هــای یــاددهی ـ یــادگیری و ارزشــیابی مطالعــات اجتمــاعی دورۀ ابتــدایی در تربیــت    

شـود میـانگین و انحـراف    طور که مشاهده میدهد. همانشهروندی ـ اجتماعی نشان می 

هـای  ، بـرای چـالش  69/12و  28/51های اهداف به ترتیب نان برای چالشمعیار گروه ز

و بـرای   61/6و  92/24هـای یـاددهی ـ یـادگیری     ، بـرای فعّالیـت  38/9و  26/36محتوا 

چنین میانگین و انحراف معیـار مـردان   باشد. هممی 18/6و  50/22های ارزشیابی چالش

، برای 38/10و  42/40های محتوا ش، برای چال93/13و  39/54های اهداف برای چالش

و  40/25هـای ارزشـیابی   و برای چـالش  23/7و  88/28های یاددهی ـ یادگیری  فعّالیت

 باشد.  می 62/6
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های مستقل برای مقایسۀ دوگروه معلّمان زن و مرد در مورد چالش t: نتایج  7جدول 

طالعات اجتماعی دورۀ های یاددهی ـ یادگیری و ارزشیابی ماهداف، محتوا، فعّالیت

 اجتماعی –ابتدایی در تربیت شهروندی 
درجات  T متغيرها

 آزادي

تفاوت 

 هاميانگين

خطاي معيار 

 تفاوت

سطح معني 

 داري

 090/0 828/1 107/3 335 609/1 اهداف

 002/0 353/1 165/4 335 077/3 محتوا

ها یاددهی  فعّالیت

 یادگیری –

118/4 335 964/3 962/0 001/0 

 001/0 886/0 909/2 335 284/3 زشیابیار

 

دهد که بین نظـرات معلمـان زن و مـرد در    نشان می t، نتایج آزمون  7با توجّه به جدول

ها یاددهی ـ یادگیری بـا   (، فعّالیتt ،002/0=p=077/3های محتوا با مقدار )مورد چالش

ــدار ) ــدار ) t ،001/0=p=118/4مق ــا مق ــیابی ب ــاوت t ،001/0=p=284/3( و ارزش ( تف

های اهداف مطالعات معناداری وجود دارد. امّا میان نظرات این دو گروه در مورد چالش

 اجتماعی در تربیت شهروندی ـ اجتماعی تفاوتی مشاهده نشد.

 

 گيري بحث و نتيجه
های برنامۀ درسی مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی هدف پژوهش حاضر شناسایی چالش

ترین دهد که مهمهای پژوهش حاضر نشان میماعی بود. یافتهدر تربیت شهروندی ـ اجت 

هـای برنامـۀ درسـی مطالعـات اجتمـاعی دورۀ ابتـدایی در تربیـت شـهروندی ـ          چالش

های ناتوانی در برقـراری ارتبـاط مـؤثر بـین     ها به ترتیب مقولهاجتماعی در عنصر هدف

اجتمـاعی و عـدم    هـای مدرسه و مؤسسات بیرون از مدرسه، عدم توجـّه بـه شایسـتگی   

آموزان، در عنصـر محتـوا   های تربیت شهروندی با نیازهای اساسی دانشهماهنگی هدف

هـای  های شهروندی در حـوزه توجهّی به تلفیق مفاهیم و مهارتی بیهابه ترتیب؛ مقوله
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های تربیـت شـهروندی اجتمـاعی و عـدم     مختلف یادگیری، عدم تناسب محتوا با هدف

یادگیری به ترتیب؛  –های یاددهی برای فراگیران، در عنصر فعالیت کاربردی بودن محتوا

لازم بـرای تمـرین    هـای مناسـب جهـت ایجـاد فرصـت     های عدم اجرای فعّالیـّت مقوله

هـای طراحـی شـده از سـوی معلـّم در      رفتارهای مطلوب اجتماعی، عدم تناسب فعّالیتّ

یافتـه در  بـا زمـان اختصـاص   های اجتماعی و گروهی گیریرابطه با مشارکت در تصمیم

های یاددهی ـ یادگیری جهت  برنامه و عدم آگاهی کافی و لازم بازدیدکنندگان از فعّالیتّ

هـای عـدم توجـّه بـه     ارائۀ بازخوردهای مناسب و در عنصر ارزشیابی به ترتیـب، مقولـه  

بـه   گانۀ یادگیری و عدم توجـه های سهتوجهّی به حیطهخلاقیتّ و نوآوری فراگیران، بی

هـای مطـرح   باشد که از میان دیگر چـالش های گروهی در ارزشیابی فراگیران میفعّالیتّ

هـای موجـود   اند. لذا با توجه به چالشهای بالاتر را به خود اختصاص دادهشده اولویت

در زمینۀ عناصر برنامۀ درسی مطالعات اجتماعی، اگر نظام آموزشی بخواهد بـه رسـالت   

اجتماعی تعلیم و تربیت به درستی عمـل نمایـد بایـد در حـوزه     خودش در قبال اهداف 

هومانـا و  ریزی اصولی داشته باشـد. چنـان چـه در ایـن راسـتا،      تربیت شهروندی برنامه

هـایی بـرای اشـتغال    دارند تربیت شهروندی تدارک فرصت( اظهار می2006همکاران ) 

ها به عنـوان افـراد   رشد آنآموزان در تجارب معنادار یادگیری بوده و باعث تسۀل دانش

هـا( توسـط   ایـن موضـوعات )چـالش   متعهّد و فعـّال اجتمـاعی و سیاسـی مـی گـردد.      

( و مجلـل  2013(، مأمـاری ) 1392کنـد و همکـاران )  جمالی تازهچون، پژوهشگرانی هم

خـوانی دارد.  هـا هـم  هـای آن ( هم مورد توجه قرار گرفته و با نتایج یافته1387چوبقلو )

-دهد که بین نظرات معلمان مرد و زن در مـورد چـالش   ها نشان میز یافتهبخشی دیگر ا

های یاددهی ـ یادگیری و ارزشیابی تفاوت معنـاداری وجـود    های عناصر محتوا، فعالیت

های عنصر اهداف مطالعات اجتمـاعی  دارد. امّا میان نظرات این دو گروه در مورد چالش

هده نشد. یافته مربوط به عنصـر هـدف، بـا    در تربیت شهروندی ـ اجتماعی تفاوتی مشا 

هـای دوره متوسـطه   ( همسو است که معتقدنـد درکتـاب  1392یاوری و همکاران )نتایج 

-جانبه به آموزش و تربیت شـهروندی دانـش  جایگاه بسیار کمرنگ توجّه اصولی و همه

 آموزان این دوره به وضوح قابل مشاهده است.  
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 پيشنهادها
ریزان و مۀ درسی مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی، برنامههای برنادر تعیین هدف  -

به ارتباط مؤثر میان مدارس و مؤسسات بیرون از مدرسه به  کارشناسان برنامۀ درسی

 منظور همسوسازی رفتارهای شهروندی توجَه نمایند.

های رایج جامعه را در تدوین و سازماندهی برنامۀ درسی مطالعات اجتماعی ارزش -

های مختلف)دانش، توانش و نگرش( تربیت شهروندی داده و به حیطهمدنظر قرار

 توجَه نمایند.

در تدوین محتوای مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی ضمن توجه به اصل کاربردی  -

ها و های شهروندی ـ اجتماعی، با پدیدهبودن محتوا به تلفیق مفاهیم و مهارت

 ام نمایند.رویدادهای زندگی خارج از مدرسه فراگیران اقد

ها و ابزارهای آموزان، از انواع روشهای دانشتر از آموختهجهت ارزیابی دقیق -

های کتبی عملکردی، فهرست وارسی، چک لیست، گیری نظیر آزمونسنجش و اندازه

های مختلف های خود به حیطهنگاری و ... استفاده نمایند و در ارزیابیواقعه

ری(، خلاقیت و نوآوری و کارهای جمعی و یادگیری)شناختی، عاطفی و رفتا

 مشارکتی )گروهی( توجه نمایند.

های چهارم و به دلیل کهنه بودن برنامۀ درسی مطالعات اجتماعی به خصوص در پایه -

 پنجم بهتر است به اصلاح و تجدیدنظر این برنامه اقدام گردد.

 

 منابع

 ، قم، انتشارات صحفی.یآموزش درس مطالعات اجتماع(، 1380راد، پرویز )انصاری _

(، تحلیل 1392نوبریان، محسن و ابوالقاسمی، محمود )زادهکند، محمد؛ طالبتازهجمالی _ 

های تربیت شهروندی در محتوای برنامۀ درسی علوم اجتماعی دورۀ متوسطه، جایگاه مؤلفه

 .10، سال دهم، دورۀ دوم، ش ریزی درسیدر برنامه پژوهش

، تهـران،  آموزش و پرورش ابتدایی، راهنمایی تحصـیلی و متوسـطه  (، 1390صافی، احمد )

 سمت.

 دوم. کویر، چاپ، محمدتقی دلفروز، تهران ، ترجمۀشهروندی (،1390) فالکس، کیثــ 

 [
 D

O
I:

 1
0.

18
86

9/
ac

ad
pu

b.
cs

tp
.4

.7
.5

5 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 c

st
p.

kh
u.

ac
.ir

 o
n 

20
24

-0
5-

07
 ]

 

                            24 / 26

http://dx.doi.org/10.18869/acadpub.cstp.4.7.55
https://cstp.khu.ac.ir/article-1-2686-en.html


 
 ...درسی مطالعات اجتماعی  برنامۀ هایچالش

 79 

، تهـران، انتشـارات ایـران    اصول برنامه ریزی درسی(، 1386فتحی واجارگاه، کوروش ) _

 زمین.

روش تـدریس  (، 1391ری، مریم و احمـدی، آمنـه )  فلاّحیان، ناهید؛ آرام، محمدباقر؛ ناد _
 های درسی.، تهران، ادارۀ کل چاپ و توزیع کتابمطالعات اجتماعی

گـرا و  (، نقد و بررسی عناصر برنامۀ درسـی در رویکـرد پیشـرفت   1387قلتاش، عباس ) _

 .18و  17، ش دانش و پژوهش در علوم تربیتیکار تربیت شهروندی، محافظه

(، تحلیل برنامۀ درسی اجـرا شـدۀ مقطـع ابتـدایی نظـام      1387محمدعلی) چوبقلو،مجلل _

 .17، ش پژوهشنامۀ تربیتآموزشی جمهوری اسلامی ایران از بعد تربیت شهروندی، 

هـای تربیـت   (، شناسایی آسیب1385واحدچوکیده، سکینه و فتحی واجارگاه، کوروش ) _

 .17، سال پنجم، ش آموزشیهای  ، فصلنامۀ نوآوریشهروندی در برنامۀ درسی پنهان

(، تـدوین اهـداف برنامـۀ    1392رضـا ) آرا، نرگس و احمدی، غـلام یاوری، زهرا؛ کشتی _

فصلنامۀ علمی ـ پژوهشی رهیـافتی نـو    درسی دورۀ متوسطه با تأکید بر تربیت شهروندی، 
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