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 2دکتر انسی کرامتی
 

باورهای معرفتی معلمان کهه در رفتهار : چکیده
دارد؛ تحهت تهأثیر  یمهثثرها نقش ای آنحرفه

عوامل مختلفی قرار دارد. هدف از این پهووهش 
بهر باورههای  ایبررسی تأثیر متغیرههای زمینهه

شناسی دانشجومعلمان است. این پووهش معرفت
بهها اسههتفاده از رویکههرد کموههی و توسهه  رو  
پیمایشی انجام شد. جامعۀ آماری شامل تمهامی 
دانشههجومعلمان رشههتۀ علههوم تربیتههی پههردی  

نفر( در سال تحصهیلی  562نواد مشهد )هاشمی
است که بر اساس جدول مورگان  1396-1395
نمونهه تعیهین و توسه  رو   عنوانبهنفر  228

ای نسهبی انتخهاش شهدند. ابه ار تصادفی طبقه
آوری اطلاعات فهرست باورههای معرفتهی جمع

ها نشان داد: ( بود. یافته82/0با پایایی مطلوش )
باورهای معرفتهی دانشهجویان در سهطس نسهبتا  
بالایی قرار دارد. بین میانگین باورهای معرفتهی 

ها تفهاوت حصیلی آندانشجویان برحسب سال ت
معناداری دیده نشد اما برحسب وضعیت تأههل 
تفههاوت معنههاداری وجههود دارد. همینههین بههین 
پیشرفت تحصیلی و باورِ معرفتی دانشجویان نی  

 ای وجود ندارد.  رابطه

 
ای، بههاور هههای کلیههدی: متغیرهههای زمینهههواژه

 شناسی، دانشگاه فرهنگیان، علوم تربیتیمعرفت
 

E. Keramati (Ph.D) 
Abstract: Teachers’ epistemological 

beliefs play a crucial role in their 

professional behaviors. Different factors 

affect these beliefs. The purpose of this 

study is to examine the effects of 

demographical variables on pre-service 

teachers’ epistemological beliefs. This study 

was carried out via qualitative approach and 

with the help of survey research method. 

The population included all the education 

pre-service teachers in Shahid Hashemi 

Nejad Campus in Mashhad (n=562) in the 

academic year 2016-2017. The sample was 

selected based on Morgan Table (n=228) 

and the method of random classification 

sampling. The data were gathered through 

Epistemic Beliefs Inventory (EBI). The 

results revealed that pre-service teachers’ 

epistemological beliefs are at the rather high 

level. There is no significant relatsionhisp 

between pre-service teachers’ academic year 

and their epistemological beliefs but there is 

a significant relatsionhisp between pre-

service teachers’ marital status and their 

epistemological beliefs. Again there is no 

relationship between the academic 

achievement of pre-service teachers’ and 

their epistemological beliefs.  

 

Keywords: demographical variables, 
epistemological beliefs, Farhangian 

University, education.  
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  مقدمه

های مهم فلسفه، به مطالعۀ ماهیت دانش و فرایند یکی از شاخه عنوانبهشناسی معرفت

( باورهای معرفتی را آنچه افراد در مورد ابعاد منبع 1990)1شومرپردازد. کسب آن می

دانش، قطعیت دانش، ساختار دانش، کنترل دانش و سرعت یادگیری یا کسب دانش به 

یف کرده است. ایجاد پیوند مفهومی بین باورهای معرفتی و ها باور دارند؛ تعرآن

و مطالعۀ روابط این دو در عرصۀ تعلیم و تربیت بسیار ضروری است.  یاندوزدانش

( به سه دلیل عمده در مورد چنین 2:1392هوفر )به نقل از مختاری، داورپناه و آهنچیان، 

ای است و هدف اسی توسعهشناند از: الف(معرفتکند که عبارتضرورتی اشاره می

باورهای  در قالبشناسی جانبۀ فراگیران است. ب( معرفتآموزش هم توسعۀ همه

اثرگذار بر روند یادگیری وجود دارد. ج( باورهای معرفتی به لحاظ نظری و عملی در 

های یادگیری و منابع آموزشی حضور عینی و ضمنی دارند. در این میان تمام فعالیت

آموزان و شناسی دانشهای متعددی در مورد باورهای معرفتپژوهشهرچند تاکنون 

شناسی به بررسی باورهای معرفت گاههیچاست اما  شدهانجامدانشجویان در ایران 

بررسی  کهیدرحالها در عرصۀ تعلیم و تربیت توجهی نشده است. معلمان یا مدرسان آن

باورها و  تنهانهاست، زیرا  یتوجهقابلمعلمان، دارای اهمیت  شناسی درباورهای معرفت

ای وی و های حرفهنوعی راهنما در درک مسئولیت عنوانبههای یک معلم نگرش

های (؛ بلکه باورها و ویژگی293:2011ها )مؤثر( هستند )اونن، چگونگی انجام آن

ها دارد. آموزان آنهای دانشبر شخصیت و دیدگاه توجهیقابلشخصی معلمان نیز تأثیر 

در امور  -رفتاری فقطنه –خواهند که به لحاظ شناختی علمان همواره از فراگیران میم

خواهند که در مورد محتوای یادگیری عمیقاً به می هاآنتحصیلی درگیر شوند. یعنی از 

قرار دهند که فهم ایشان از  مورداستفادههایی را برای یادگیری تفکر بپردازند و روش

(؛ اما در این زمینه این 389: 1391برساند )زارع و رستگار، مطالب را به حداکثر 

آموزان یا دانشجویان تا چه الگوی دانش عنوانبهها مطرح است که خود آن سؤالات

شناسی پیچیده و سطح بالایی برخوردار هستند؟ و چه عواملی میزان از باورهای معرفت

                                                 
1 Schommer  
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اشد؟ اهمیت پاسخگویی به چنین تواند تأثیرگذار بها میدر رشد باورهای معرفتی آن

و رویکردهای متنوع  هادر روشهای موجود که تفاوت روستازآن ویژهبه سؤالاتی

ها شناسی آنها و اعمال تربیتی معلمان بیش از هر چیز به معرفتتدریس، نظریه

 و زمانی که -مثلاً اینکه چه چیزی معنا دارد تا یاد داده شود و دانسته شود –گردد برمی

تواند به قضاوت بنشیند و شناسی روشن گردید، آنگاه فرد میاین مباحث معرفت

 (. 2: 1395قرار دهد )سمیعی شیردره و کمالی،  موردسنجشها و اعمال خود را نظریه

بیانگر دو دیدگاه کاملًا  شدهمطرح سؤالمطالعۀ پیشینۀ پژوهشی در پاسخ به دو 

نژاد لو، سبحانیخی از پژوهشگران مانند خدابندهبر سویکاز  کهنحویبهمتفاوت است. 

شناختی دانشجویان ( معتقدند که کیفیت باورهای معرفت80: 1393و فرمهینی فراهانی )

یعنی با توجه به آثار ضمنی، پنهان و -ها قرار دارد تحت تأثیر کیفیت محیط تحصیلی آن

یس، نظام تشویق و های تدرهای مدرسان و دانشجویان، روشآشکار رفتار و کنش

ها ارزشیابی، مواد درسی و محتوا، ساختار ظاهری و قوانین و مقررات حاکم در دانشگاه

شناختی از ساده تا پیچیده در ابعاد و نظام آموزش عالی، طیفی از باورهای معرفت

مختلف دانش و یادگیری در مخاطبان آن محتمل است، بنابراین از دانشگاه انتظار 

های آشکار و پنهان لکرد مناسب در عوامل متعددِ دخیل در یادگیریرود با عممی

از سویی -ای در آنان ایجاد کندشناختی سطح بالا و عالمانهدانشجویان، باور معرفت

ای در این زمینه نقش بسیار دیگر بسیاری از پژوهشگران معتقدند که متغیرهای زمینه

 قرارگرفتهکنون در این رابطه مورد بررسی کنند. متغیرهایی که تا تری ایفا میبرجسته

؛ مختاری، داورپناه و 2008اند از: جنسیت )مرزوقی و فولادچنگ و شمشیری، عبارت

؛ اوزکن 2،2010؛ چن و پاجار2002و شومر،  1؛ نبر1393برزگربفرویی،؛ 1392آهنچیان، 

ل مانند حل (، فرایندهای تفکر و استدلا4،2016و عراقی زاده و جدیدی 3،2011و تکایا

                                                 
1 Neber 
2 Chen and Pajare 
3 Ozkan and Tekkaya 
4 Araghizadeh & Jadidi 
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( 1،2016و تمل 2007استاثوپولو و وزنیادو ، ؛ 1390رضایی،و پردازش اطلاعات ) مسئله

فر و مددپور، محمدی؛ 1393؛ برزگر بفرویی،1389رضایی و پاشایی،پیشرفت تحصیلی )

(، رشته و پایۀ تحصیلی )مرزوقی و فولادچنگ 2005، 2براتن واسترومسو؛ 1395رضایی،

؛ مختاری، داورپناه و 1388نی ورکی و حسین قلی زاده، ؛ شعبا2008و شمشیری،

(، وضعیت 4،2017وکروکس2016، 3؛ آرسلانتس1393برزگربفرویی ،؛ 1392آهنچیان،

(، انگیزش تحصیلی و 1388قلی زاده، نیو حس)شعبانی ورکی تأهل

و  1388؛ لواسانی، ملت و کرمدوست،1386سیف، رضویه و لطیفیان،خودکارآمدی)

(، 2005(، خود تنظیمی )براتن و استرومسو، 1395فر و رضایی،مددپور، محمدی 

( سابقۀ کاری و مدرک تحصیلی 1388اضطراب امتحان )لواسانی، ملت و کرمدوست، 

نژاد لو، سبحانیخدابنده( رویکردهای یادگیری )1388)کهن، شعبانی ورکی و رحیم نیا، 

اقتصادی و  -ت اجتماعی(، وضعی2013، 5هبسا و همکاران و1393و فرمهینی فراهانی،

(، نگرش نسبت به 2011؛ اوزکن و تکایا، 2007سرمایۀ فرهنگی )ترات واین ولادکه، 

تزچی، ؛ 8،2011؛ اونن7،2011؛ آی پی6،2004تدریس و رویکرد آموزشی )چان و الیوت

 (. 2013( و قومیت و ملیت )هبسا و همکاران، 2017 10، سانو  9،2016اردنر و اتیچی

شناسی بر باورهای معرفت مؤثردیدگاه متفاوتی که در مورد عوامل  با توجه به دو

های درسی در دانشجویان وجود دارد و پذیرش این واقعیت که تغییرات اخیر برنامه

در رشد تفکر و  توجهیقابلدر ایران، تأثیر  معلمتربیتمتولی  عنوانبهدانشگاه فرهنگیان 

مقدم، محمودزاده و رزمیان فیض آبادی،  تأمل دانشجومعلمان داشته است )مشکی باف

نژاد و خرم بخت، ؛ نصرالهی، اناری1395، یآبادجنت، دادی و 1395؛ رضایی، 1394

                                                 
1 Temel 
2 Braten and Stromso 
3 Arslantas 
4 Crooks 
5 Habsah 
6 Chan & Elliott  
7 Aypay 
8 Onen 
9 Tezci, Erdener & Atici 
10 Sun 
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(؛ بنابراین در این پژوهش به چگونگی باورهای 1395و کشاورزی و همکاران،  1395

ابطه ای در این رشناختی دانشجومعلمان این دانشگاه و تأثیر متغیرهای زمینهمعرفت

مشخص  طوربههای زیر و فرضیه سؤالپرداخته خواهد شد. درواقع در این پژوهش 

 بررسی خواهند شد: 

باورهای معرفتی و ابعاد آن در دانشجویان رشتۀ علوم تربیتی دانشگاه  (1

 فرهنگیان چگونه است؟ 

بین میانگین باورهای معرفتی دانشجویان علوم تربیتی با توجه به سال  (2

 تفاوت معناداری وجود دارد. ها تحصیلی آن

بین میانگین باورهای معرفتی دانشجویان علوم تربیتی با توجه به وضعیت  (3

 ها تفاوت معناداری وجود دارد. تأهل آن

بین ابعاد باورهای معرفتی دانشجویان علوم تربیتی و میانگین پیشرفت  (4

 ها رابطه وجود دارد.تحصیلی آن

 پیشینۀ پووهش 

ها قبل شناختی به قرنشناسی یا معرفتع باورهای معرفتریشۀ توجه به موضو

بیان کرد  1متفکری انگلیسی به نام توماس هابز 1651در سال   کهنحویبه. گرددبازمی

هاست. سپس این ایده توسط محققان که اعمال افراد ناشی از باورها و اعتقادات آن

به تولید دانش در مورد باورهای قرار گرفت و منجر  موردتوجهعلوم اجتماعی و انسانی 

روانشناسان و  ویژهبه(. 2015، 2ها در یادگیری شد )ماراویل و گومزمعرفتی و نقش آن

شناسی، نحوۀ رشد باورهای معرفتی و بررسی تأثیر به مطالعۀ معرفت1960 ۀاز دهمربیان 

 (. 2002، 3مند شدند )پینتریچ و شانکآن بر یادگیری علاقه

شناسی، مربوط به ابعاد در مورد باورهای معرفت موردتوجه یکی از موضوعات

( باورهای معرفتی را شامل چهار بُعد 1994شومر ) مثالعنوانبهآن است.  ۀدهندلیتشک

                                                 
1 Thomas Hobbes  
2 Maravilla and Gomez 
3 Pintrich & Schunk 
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اند از: دانست که هر بُعد دارای طیفی از ساده تا پیچیده است. این ابعاد عبارتمی

ان تولد در برابر تغییرپذیری در طول )با طیفی از ثابت بودن از زم 1توانایی یادگیری

هایی مجزا و بدون ابهام در )با طیفی از دانش به صورت تکه2زندگی(؛ ساختار دانش

)با 3یک کل و ارتباط درونی بسیار زیاد اجزای آن(؛ سرعت یادگیری عنوانبهبرابر دانش 

)با 4دانشطیفی از سریع و آنی به دست آمدن دانش در برابر تدریجی بودن( و قطعیت 

بودن  پذیرتحولطیفی از پذیرش مطلق و بدون تغییر و تحول دانش در برابر نسبی و 

( از دو بُعد 1997)5توسط هوفر و پینتریچ شدهمطرحآن(. اما باورهای معرفتی 

ها به ماهیت دانش )دانش چیست؟( و دیگری به فرایند است. که یکی از آن شدهتشکیل

های پردازد. با توجه به اینکه عمدۀ پژوهشود؟( میشدانش )دانش چگونه کسب می

شناسی، دیدگاه شومر را به دلیل جامع بودن در مورد ابعاد باورهای معرفت شدهانجام

 است.   ذشدهاتخا؛ در این پژوهش نیز چنین دیدگاهی اندهقرارداد مورداستفاده

گیری در اندازه مورداستفادههای روش ازنظرشناسی توجه به ابعاد باورهای معرفت

آن، دارای اهمیت است. زیرا با توجه به اینکه از دیدگاه پژوهشگران مختلف، ابعاد 

ها شناختی متفاوت است؛ بنابراین ابزارهای متنوعی نیز برای ارزیابی آنباورهای معرفت

ه بر ( در این زمین252:2391است. کدیور، تنها و فرزاد ) قرارگرفته مورداستفادهتاکنون 

شناسی را از یک بعُد کلی پژوهشگران اولیه باورهای معرفت کهدرحالی»که  باورانداین 

( باورهای 1990دادند، با مطالعات شومر)و از طریق مصاحبه مورد بررسی قرار می

مستقل و با استفاده از پرسشنامه مورد بررسی قرار  وبیشکمشناسی در ابعاد معرفت

های پژوهش درزمینۀد نوعی چرخش رویکردی از کیفی به کمّی هرچن درواقع«. گرفت

شناسی از باورهای معرفت دهندۀتشکیلکه متأثر از ابعاد  ایجادشدهشناسی معرفت

( نیز بیان 2007) 6که استاثوپولو و وزنیادو طورهماندیدگاه پژوهشگران است؛ اما 

                                                 
1 the ability to learn 
2 the structure of knowledge 
3 the learning speed 
4 the certainty of knowledge 
5 Hofer and Pintrich 
6 Stathopoulou and Vosniadou 
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پیوستاری بین دو  عنوانبهرا  شناختیکنند: ابزارهای کمّی معمولاً باورهای معرفتمی

نسبت دانش( همراه با یک توالی سلسله مراتبی از اعداد )مانند  در برابر قطعیتقطب )

 وبیشکمها یک نظام گیرند. ابزارهای کیفی نیز مانند مصاحبهطیف لیکرت( در نظر می

نابراین در دهند. بقرار می موردتوجهشناختی سلسله مراتبی را در مورد باورهای معرفت

شناختی بر اساس سلسله مراتبی از تمام ابزارها، تغییراتی رشدی در باورهای معرفت

 های متفاوتاز ابزارها و مدل نظرصرفدهد و ها یا مراحل یا سطوح رخ میموقعیت

ها از حالت شناختی، بیانگر رشدِ آنموجود، توالی سلسله مراتبی باورهای معرفت

گرا، محور، نسبیهای بافتهای عینی به سمت دیدگاهدیدگاه نگر وو مطلق دوقطبی

 گرا و ارزیابانه از دانش و فرایندِ دانستن است.ذهنی، سازنده

بودن  چندلایهشناسی مربوط به از دیگر موضوعات مهم در مورد باورهای معرفت

کنند که باورهای (در این زمینه بیان می2006)1ها است. بوئل و الکساندرآن

ها مدلی از روابط متقابل بین شناختی چندبُعدی، چندلایه و تعاملی هستند. آنمعرفت

تخصصی(و عمومی یا عام  ۀرشتکیشناختی خاص )مبتنی بر باورهای معرفت

دهند که باورهای کلی و فارغ از رشته تخصصی(را ارائه داده و توضیح میطوربه)

و وقتی  اندشدهتدویناختی عام شنشناختی خاص بر اساس باورهای معرفتمعرفت

شناختی عام در یک سطح بسیار دقیق مورد ارزیابی قرار گیرند، باورهای معرفت

 کنند.  شناختی خاص ظهور میباورهای معرفت

 

 

 

 

 

       فرهنگی -بافت اجتماعی         

                                                 
1 Buehl and Alexander 

 باورهای معرفتی 

 خاص

 

 

 

 منبع دانش  ثبات دانش 
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 نظام باورها  

 باورهای معرفتی عام 

 

 

 

 

 

 

                  

  

 

 
)منبع: بوئل و  و خاصشناسی عام ابط متقابل بین باورهای معرفت(: رو1شکل)

 (30:2006الکساندر،

شناختی تنها یک است باورهای معرفت ملاحظهقابل( نیز 1که در شکل) طورهمان

از مجموعه باورهای متعدد )مانند باور در مورد توانایی، خود، یادگیری  رمجموعهیز

 علاوهبهاد در یک بافت مشخص دارا هستند؛ و...( یا نظام باورهایی است که افر

یک سازۀ  عنوانبههای متعدد )دانش خود دارای لایه نوبۀبهشناختی باورهای معرفت

ساختار، ثبات و منبع( هستند  ازنظرعمومی یا انواع خاصی از دانش( و ابعادِ متفاوت )

د داشته باشند، )عمومی و خاص( وجو دولایۀتواند در یک یا هر که این ابعاد می

شناختی تعاملی بوده و این تعاملات در (، باورهای معرفت1شکل ) بر اساسهمچنین 

 تواند رخ دهد.ها میها و بین آنهر یک از لایه

شناختی و عوامل تأثیرگذار های متعددی در مورد باورهای معرفتتا کنون پژوهش

( است. وی 1970)1یلیام پریها متعلق به وترین آناست که معروف شدهانجامبر آن 

                                                 
1 William Perry 
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در دانشگاه هاروراد به  1960و  1950های یک روانشناس تربیتی در دهه عنوانبه

های وی های پژوهشی حاصل از مصاحبهبررسی شخصیت دانشجویان پرداخت و یافته

منجر به تدوین مدلی شد که بیانگر وقوع نوعی تغییر مفهومی در دیدگاه دانشجویان 

ها التحصیلی آندر دانشگاه تا فارغ نامثبتو ساختن آن در فاصلۀ زمانی نسبت به دانش 

بود. ویلیام پری برای باورهای معرفتی دانشجویان در طول تحصیل در دانشگاه چهار 

)بیانگر دیدگاهی 1اند از: دوگانه نگریسطح از ساده به پیچیده قائل است که عبارت

نادرست است و زمانی که در این مرحله،  نسبت به واقعیت، به شکل درست و دوقطبی

میان انتخاب درست و نادرست تردید وجود داشته باشد؛ متخصصان به انتخاب درست 

های متفاوتی در مورد واقعیت سطح دیدگاه در این)2کنند(، چندگانه نگریفرد کمک می

ل کنند که تحقیقات آتی پاسخ صحیحی را برای مسائپذیرفتنی است و افراد فکر می

 عنوانبهها )در این سطح تمام دانش 3موقعیتی گرایینسبیکنونی خواهند یافت(، 

بر دیگری برتری  کدامهیچشوند که قطعی نیست؛ ساختاری انسانی در نظر گرفته می

هایی وجود دارند که ها تأیید شود. به عبارتی دانشندارند و ممکن است که نادرستی آن

پذیرد که قطعیت یا حقیقت )فرد می 4گراییو کاربرد نسبی دانیم(ها را نمیما هنوز آن

مطلقی وجود ندارد و سپس ضمن پذیرش یک دیدگاه مشخص در مورد واقعیت، 

 اخذشدههای دیگر در مورد واقعیت را بر اساس دیدگاه کیفیت و تناسب سایر دیدگاه

پذیرد که یفرد در این سطح م دیگرعبارتبهدهد. مورد بررسی و قضاوت قرار می

کند که در ها را ندانیم(. پری تأکید میآن گاههیچهایی وجود دارند که ممکن است دانش

شود و این سطح تنها سطح آخر تعادلی میان فرایندهای تفکر عینی و انتزاعی ایجاد می

 (.350: 2007، 5است )ترات واین و لادکه دستیابیقابلتوسط عدۀ اندکی 

                                                 
1 dualism 
2 multiplicity 
3 contextual relativism 
4 commitment within relativism 
5 Trautwein and Ludtke 
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بر  مؤثرراستای شناسایی عوامل  عات متعددی در( مطال1970پس از پری )

ها بیانگر چند نکته است. ها انجام شد که مطالعه آنشناسی و رشد آنباورهای معرفت

اول اینکه این باورها با متغیرهای متفاوتی دارای ارتباط هستند اما نتایج پژوهشی 

 شدهگزارشهشگران متفاوت در مورد ارتباط یا عدم ارتباط در این زمینه که توسط پژو

برخی از مطالعات  مثالعنوانبهباشد. ها میاست؛ احتمالاً ناشی از بافت پژوهش آن

از  استفادهاند که باور به دانش ساده با ( نشان داده2001؛ چان و ساچز، 1994)شومر، 

های دیگر )مانند محمدی، راهبردهای یادگیری پیچیده همبستگی منفی دارد اما پژوهش

به ارتباط مثبت بین باورِ قطعی بودن علم و پیشرفت تحصیلی و خودگردانی در ( 1380

کنند، ( نیز بیان می2004) 1که بندیکسن و رول طورهمان؛ دوم اندکردهاشارهیادگیری 

( نتایج پژوهشی حاکی از عدم رشد باورهای 2001صرفاً در موارد معدودی )مثل هوفر، 

 درواقعها در محیط دانشگاه است. های تحصیل آنمعرفتی دانشجویان با افزایش سال

 –و نه لزوماً افزایش سن  -تقریباً همۀ پژوهشگران معتقدند که افزایش زمان آموزش

شود. زیرا فرایندهای تعلیم و شدن باورهای معرفتی دانشجویان می تردهیچیپمنجر به 

عرفتی محرک لازم را تواند برای رشد باورهای متربیتی دارای پتانسیلی است که می

(معتقد بودند که 1990سوم اینکه برخی پژوهشگران اولیه مانند شومر ) .فراهم کند

، به نقل 1996) 3هستند؛ در مقابل برخی مانندکالدرهد2شناختی عمومیباورهای معرفت

شناختی خاص و محدود به ( نشان دادند که باورهای معرفت2010، 4از هوفر و سیناترا

( نیز باورهای 2006باشند. بوئل و الکساندر )می 5یلی و موضوع درسیتحص رشتۀ یک

چنین دیدگاهی  بر اساسدانند. عمومی و خاص می ۀدودستشناختی را شامل معرفت

؛ 1391توسط )کدیور، تنها و فرزاد، شدهانجام هایپژوهش مثالعنوانبهتوان می

؛ عراقی 1،2014؛ هالینگ2011اونن،؛ 6،2007؛ استال و بروم2007استاثوپولو و وزنیادو ،

                                                 
1 Bendixen & Rule 
2 general epistemological beliefs 
3 Calderhead 
4 Hofer & Sinatra 
5 specific epistemological beliefs 
6 Stahl & Bromme 
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شناسی در ( را که به بررسی باورهای معرفت2017، 2و زورلو 2016،یدیو جدزاده 

شناسی، شیمی و زبانِ انگلیسی تحصیلیِ خاص مانند فیزیک، ریاضی، زیست رشتۀیک

، و رستگار؛ زارع 1389توسط )رضایی و پاشایی، شدهانجامهای اند را از پژوهشپرداخته

؛ آرسالنتاس، 2015؛ ماراویل و گومز، 2010، 3؛ ایلماز و کایا1393؛ برزگربفرویی، 9113

شناسی دانشجویان بدون ( که به بررسی باورهای معرفت2017و کروکس،  2016

اند؛ متمایز نمود. چهارم برخی پژوهشگران نیز به بررسی ای پرداختهتفکیک رشته

کوهن،  مثالعنوانبهاند. خاص پرداختهچگونگی باورهای معرفتی در میان یک صنف 

های موجود در مورد باورهای کنند که پژوهش( بیان می2000) 4چنی و واین استاک

گیردکه پیچیدگی قرار می ازنظرمعرفتی، بیانگر آن است که عقاید معلمان در سه دسته 

نگر به تدریس . معلمان مطلق7نگرو ارزیابانه 6نگر،چندگانه5نگرمطلقاند از: عبارت

 ازنظر«. نگرندمی تجربهیبعمل انتقال دانش از یک متخصص به یادگیرنده »عنوانبه

همراه با تنها یک پاسخ صحیح وجود دارد که کاملاً صریح  دیوسفاهیسیادگیرنده، جهانی 

شدن است و دانش در دست یک عامل  اثباتقابلابهامی است. حقیقت  هرگونهو فاقد 

تأکید بر غنای محیط »نگر، متخصص قرار دارد. در دیدگاه چندگانه بیرونی یعنی

دانش از دیدگاه «. آموزان اجازه دهد دانش خود را بسازندیادگیری است تا به دانش

امری ذهنی و موقت  نوانعبهآن دانش  یجابهنیست و  دتوجهمورمتخصصان زیاد 

های یادگیری ساختارگرایانه از دلگرایی، گفتگو و استفاده از مشود. نسبینگریسته می

دیدگاه ارزیابانه به دانش که در  های برجستۀ معلمان دارای این دیدگاه است.ویژگی

محیط یادگیری از ساختن گروهی دانش توسط »شود، نیز نامیده می 8گرایی تأملینسبی

                                                                                                           
1 Huling 
2 Zorlu 
3 Yilmaz & Kaya 
4 Kuhn, Cheney & Weinstock 
5 absolutist 
6 multiplisit  
7 evaluativist  
8 reflective relativist 
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رای هایی را بهای درسی، معلمان فرصتدر چنین کلاس«. کندآموزان حمایت میدانش

ها منابع دانشی دیگری را که عموماً خارج از برنامۀ کنند تا آنآموزان فراهم میدانش

مکمل کشف کنند. بنابراین دانش در این دیدگاه  عنوانبهدرسی معمول قرار دارد؛ 

 است.  1وابسته به موقعیت یا بافت

  پووهش رو 

روش پیمایشی انجام  این پژوهش از نوع کاربردی است که با رویکرد کمّی و توسط

شد. جامعۀ آماری پژوهش شامل تمامی دانشجومعلمان رشتۀ علوم تربیتی پردیس شهید 

نفر  562ها برابر با بودند که تعداد آن1395-1396نژاد مشهد در سال تحصیلیهاشمی

نمونه تعیین و توسط روش  عنوانبهنفر  228جدول مورگان تعداد  بر اساسبود. 

( 1ای نسبی)برحسب سال تحصیلی( انتخاب شدند. جدول)طبقه گیری تصادفینمونه

 باشد.بیانگر نمونۀ پژوهشی می
 (: نمونۀ پژوهشی به تفکیک سال تحصیلی و وضعیت تأهل1جدول)
 درصد فراوانی سطوح متغیر متغیر
 
 

 سال تحصیلی

 21 47 اول
 7 16 دوم
 10 24 سوم

 62 141 چهارم
 

 وضعیت تأهل
 43 99 مجرد

 57 129 تأهل م

 

ای گویه 28استفاده شد که یک پرسشنامه  2در این پژوهش از فهرست باورهای معرفتی
ای لیکرت است که این ابزار توسط اسچرا، بندیکسن و درجه 5در قالب طیف 

شناختی با پرسشنامۀ معروف باورهای معرفت در مقایسه(تدوین شد و 2002)3دونکله

های آن، از ثبات و دقت بیشتری برخوردار است. این شومر ضمن کم بودن تعداد گویه

                                                 
1 context-dependent knowledge 
2 Epistemic Beliefs Inventory (EBI) 
3  Schraw, Bendixen & Dunkle 
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پنج بُعد )شامل ثبات دانش، ساختار دانش، منبع دانش، سرعت کسب  بر اساسابزار 

دهد. قرار می موردسنجششناختی فرد را دانش، کنترل برکسب دانش( باورهای معرفت
( مورد 1392ان )روایی و پایایی این پرسشنامه نیز توسط مختاری، داورپناه و آهنچی

است. در این پژوهش نیز  حاصلِ  شدهگزارش/.( 79بررسی قرارگرفته و درحد مطلوب)

 /. است. 82توسط پژوهشگر شدهمحاسبهمیزانِ آلفایِ 
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127 

   

 هایافته

باورهای معرفتی و ابعاد آن در دانشجویان رشتۀ علوم تربیتی »که سؤالدر پاسخ به این 

 ای استفاده شد. ز آزمون تی تک نمونها« دانشگاه فرهنگیان چگونه است؟
شناختی های توصیفی و نتایج آزمون تی در مورد باورهای معرفت(: شاخص2جدول)

 دانشجویان و ابعاد آن 

انحراف  میانگین ابعاد باورها
 معیار

t  درجۀ
 آزادی

سطس 
 معناداری

تفاضل 
 میانگین

حد 
 پایین

حد 
 بالا

 ثبات دانش
)میانگین 

 (15فرضی: 

64/16 27/2 96/10 227 001/0 64/1 35/1 94/1 

ساختار 
 دانش

)میانگین 
 (21فرضی: 

94/20 95/2 29/2 227 001/0 57/0 44/0 32/0 

 منبع دانش
)میانگین 

 (15فرضی: 

67/15 60/2 92/3 227 001/0 67/0 33/0 01/1 

سرعت 
 کسب دانش
)میانگین 

 (15فرضی: 

03/20 33/2 52/32 227 001/0 03/5 73/4 34/5 

کنترل 
برکسب 

 دانش
)میانگین 

 (18فرضی: 

62/18 01/3 1/3 227 001/0 62/0 23/0 02/1 

مجموع 
 ابعاد باورها
)میانگین 

 (84فرضی: 

93/91 91/7 13/15 227 001/0 93/7 90/6 96/8 
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است: میانگین دانشجویان در بُعد سرعت  مشاهدهقابل( نیز 2همانطورکه در جدول )

 شناختیمعرفتباشد. همچنین میانگین تمام ابعاد باورهای می دانش، بیش از سایر ابعاد

ساختار دانش( اندکی بیشتر از میانگین مفروض است. برای آزمون فرضیه اول  جزبه)

بین میانگین باورهای معرفتی دانشجویان علوم تربیتی با توجه به سال »مبنی بر اینکه 

( بیانگر 05/0<تایج آزمون لوین ) ؛ چون ن«ها تفاوت معناداری وجود داردتحصیلی آن

 ها بود بنابراین در ادامه از آزمون آنوا استفاده شد.همگنی واریانس

دانشجویان برحسب سال  یشناختباور معرفت(: نتایج آزمون آنوا در مورد تفاوت 3جدول)

 تحصیلی

مجموع  منبع تغییرات

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات

F  سطح

 معناداری

  634/38 3 902/115 روهیبین گ

614/0 

 

 956/62 224 111/14102 گروهیدرون 607/0

  227 013/14218 مجموع

 

 شناختیباور معرفتهای تحصیلی و دهد بین سال( نشان می3چنانچه جدول )

 دانشجویان تفاوت معناداری وجود ندارد. 

معرفتی دانشجویان  بین میانگین باورهای»برای آزمون فرضیه دوم مبنی بر اینکه 

، از آزمون تی «ها تفاوت معناداری وجود داردوضعیت تأهل آن برحسبعلوم تربیتی 

 .مستقل استفاده شد. 

شناختی های توصیفی و نتایج آزمون تی در مورد باورهای معرفت(: شاخص4جدول)

 دانشجویان برحسب وضعیت تأهل

سطوح  متغیر

 متغیر

انحراف  میانگین تعداد

 معیار

T  درجه

 آزادی

سطح 

 معناداری

تفاضل 

 میانگین

 حد

 پایین

 حد

 بالا

وضعیت 

 تأهل

 متأهل

 مجرد

99 

129 

05/91 

61/92 

04/8 

77/7 

18/3 226 001/0 56/1 20/1 68/1 
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دهد: میانگین دو گروه متأهل و مجرد هرچند ( نیز نشان می4که جدول ) طورهمان

 ازنظراما  -باشدکه حاکی از رقابت شدید بین دانشجویان می-بسیار شبیه به هم است

میانگین باورهای  کهنحویبهباشد. ( معنادار می01/0آماری نیز در سطح )

 شناختی دانشجویان مجرد نسبت به متأهل بیشتر است. معرفت

بین ابعاد باورهای معرفتی »برای آزمون سومین فرضیۀ پژوهشی مبنی بر اینکه 

از روش « ها رابطه وجود داردن علوم تربیتی و میانگین پیشرفت تحصیلی آندانشجویا

 همبستگی پیرسون استفاده شد. 

های توصیفی و نتایج آزمون همبستگی در مورد رابطۀ باورهای (: شاخص5جدول)

 شناختی و پیشرفتِ تحصیلیمعرفت

انحراف  میانگین متغیر
 معیار

1 2 3 4 5 

     - 27/2 69/16 ثبات دانش -1
    - 029/0* 95/2 94/20 ساختار دانش-2
    - 080/0 357/0** 60/2 67/15 منبع دانش -3
سرعت کسب  -4

 دانش
03/20 33/2 033/0- **358/0 **408/0 -  

کنترل بر کسب -5
 دانش

62/18 01/3 044/0 **215/0 **202/0 **311/0 - 

پیشرفت -6
 تحصیلی

38/18 78/0 028/0  039/0 118/0- 083/0  69/0 

  *P<0/05, **P<0/01  آزمون دو دامنه 

دهد پیشرفت تحصیلی دانشجویان ( نیز نشان می5های جدول )که یافته طورهمان

ها همبستگی یا شناختی آناز ابعاد باورهای معرفت یکهیچدانشگاه فرهنگیان با 

حصیلی بسیار که دانشجویان این دانشگاه از پیشرفت ترابطۀ معنادار ندارد. درحالی

توان معدل دانشجویان ( می6جدول ) بر اساس کهنحویبهخوبی برخوردار هستند 

 .  قراردادرا در سه طبقه 
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 میانگین پیشرفت تحصیلی)معدل کل( ازنظر موردمطالعهبندی نمونۀ ( طبقه6جدول )

 

 

 

 

  بحث و گیرینتیجه

از اطلاعات توصیفی بیانگر آن است که تناسبی میان تعداد پذیرش  آمدهدستبهنتایج 

در بدو تأسیس دانشگاه فرهنگیان  هکنحویبهمتوالی وجود ندارد.  یهاسالدانشجو در 

تعداد با توجه به محدودیت ( تعداد زیادی دانشجو گزینش شدند اما این 1391)

یافت. همچنین بیشتر دانشجویان این  کاهش اریبسهای بعد امکانات دانشگاه در سال

شغلی در  ازنظرها تواند امنیت آندرصد( متأهل هستند که دلیل آن می 57دانشگاه )

 های دیگر باشد.وضعیت اقتصادی کنونی نسبت به سایر دانشجویان در دانشگاه

پژوهشی مبنی بر چگونگی باورهای  سؤالدر پاسخ به  آمدهدستبههای یافته 

معرفتی در دانشجویان علوم تربیتی بیانگر آن است که میانگین دانشجویان در بُعد 

باشد. همچنین میانگین تمام ابعاد باورهای سرعت دانش، بیش از سایر ابعاد می

 رونیازانگین مفروض است و ساختار دانش( اندکی بیشتر از میا جزبهشناختی )معرفت

شناسی دانشجومعلمان در این پژوهش، نسبتاً بالا و توان گفت سطح باورهای معرفتمی

ها بیشتر باور دارند که دانش پیچیده، فاقد آن« بُعد ثبات» ازنظر کهنحویبه است. پیچیده

از  دانش« بُعد ساختار» ازنظرپاسخ مشخص و دارای ویژگی تغییرپذیری است. 

دانش « بعُد منبع» ازنظراست.  شدهتشکیل باهمای اطلاعات منسجم و مرتبط مجموعه

صرفاً در احاطۀ مراجع دارای صلاحیت )مدرسان و متخصصان( قرار ندارد و 

بعُد  ازنظرتفسیر فردی خود نیز استفاده کنند.  ویژهبهتوانند از منابع دیگر دانشجویان می

 

 متغیر

 ین پیشرفت تحصیلیمیانگ

5/17-

16 

5/18-

5/17 

5/18-

20 

 مجموع

 314 132 100 82 فراوانی

 100 42 32 26 درصد
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و نیاز به مداومت و  افتدینماتفاق  سرعتبهیادگیری دانش معتقدند که « سرعت کسب»

نیز معتقدند که توانایی یادگیری « بعُد کنترل بر کسب دانش» ازنظرتلاش تدریجی دارد. 

شیافزاامری ذاتی و غیرقابل تغییر نیست بلکه توانایی یادگیری با کسب تجربه بیشتر، 

کنترل کنند. هرچند پژوهشی در مورد ها قادرند سرعت یادگیری خود را و آن افتهی

های این است اما یافته نشدهانجامباورهای معرفتی دانشجومعلمان در ایران تاکنون 

؛ 2004های پژوهشی پژوهشگرانی )مانند چان و الیوت، همسو با یافته یطورکلبهجدول 

ت که ( اس2016، 1؛ سیلان، آرماگن و بکتس2010؛  آی پی، 2004براتن واسترومسو، 

 دریافتند دانشجومعلمان از باورهای معرفتی سطح بالایی برخوردار هستند.   

های مربوط به فرضیۀ اول پژوهشی در مورد تفاوت بین باورهای یافته

های دهد که بین سالها نشان میشناسی دانشجویان با توجه به سال تحصیلی آنمعرفت

تفاوت معناداری وجود ندارد. در  دانشجومعلمان نیز شناختیباور معرفتتحصیلی و 

شعبانی ورکی و  کهنحویبهاست؛  شدهگزارشمورد این یافته نتایج متفاوتی تاکنون 

( نیز دریافت که 2001اند. هوفر)ای رسیده( نیز به چنین نتیجه1388حسین قلی زاده )

 ها( در طول چهار سالشناختی بسیاری از دانشجویان )نه همۀ آنباورهای معرفت

؛ 1393کند. اما پژوهشگرانی مانند برزگر بفرویی، تحصیل دانشگاهی تغییری نمی

؛ ترات 2004؛ بندیکسن و رول، 1990؛ شومر، 2008مرزوقی و فولادچنگ و شمشیری، 

و با در نظر  درمجموع؛ بیانگر تفاوت معنادار در این زمینه است. 2007و این و لادکه ، 

های درسی و فضای علمی و آموزشی رسد که برنامهیگرفتن بافت این پژوهش به نظر م

شناختی دانشجویان به وجود دانشگاه فرهنگیان تغییر معناداری را در باورهای معرفت

رسد دلیل عمدۀ این امر نیز فضای علمی یکنواخت دانشگاه نیاورده است. به نظر می

اد مدرسان تقریباً ثابت و تعد درواقعمدرسان و برنامۀ درسی دانشجومعلمان باشد.  ازنظر

 های آموزشی این دانشگاه نیز در برخی موارد دارای همپوشانی است. سرفصل

                                                 
1 Saylan, Armagen & Bektas 
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های مربوط به فرضیۀ دوم پژوهشی در مورد تفاوت بین باورهای یافته

ها نیز حاکی از آن بود که شناسی دانشجویان با توجه به وضعیت تأهل آنمعرفت

گروه متأهل و مجرد هرچند بسیار شبیه به هم است و میانگین باورهای معرفتی در دو 

( 01/0آماری نیز در سطح ) ازنظرباشد اما بیانگر رقابت شدید بین دانشجویان می

شناختی دانشجویان مجرد نسبت به میانگین باورهای معرفت کهنحویبهمعنادار است؛ 

بانی ورکی و حسین های پژوهشی شعمتأهل بیشتر است. این یافته در تعارض با یافته

اند که رابطۀ معناداری بین این دو متغیر وجود ندارد؛ ( است که دریافته1388قلی زاده )

های درسی و توان گفت که احتمالاً فشردگی برنامهاما در تبیین رابطۀ این دو متغیر می

ها در دانشگاه فراوانی بیشتر ساعات آموزش و کار عملی نسبت به سایر دانشگاه

که  -گیان، منجر به سازگاری بیشتر دانشجویان مجرد نسبت به دانشجویان متأهلفرهن

رشد باورهای معرفتی  ۀجینت دردر این دانشگاه و  -های بیشتری هستنددارای مشغله

هایی که تاکنون ذکر شد نیز مبین این نکته ها در این زمینه شده است. نتایج پژوهشآن

باور شناختی دانشجویان با مواد آموزشی، در رشد  باشد که افزایش میزان درگیریمی

 ها تأثیرگذار است. آن یمعرفت

های مربوط به فرضیۀ سوم پژوهشی در مورد رابطۀ بین باورهای یافته

ها نیز بیانگر آن بود که پیشرفت شناسی دانشجویان و پیشرفت تحصیلی آنمعرفت

ها شناختی آنابعاد باورهای معرفتاز  یکهیچتحصیلی دانشجویان دانشگاه فرهنگیان با 

های بسیاری از همبستگی یا رابطۀ معناداری ندارد. این در حالی است که یافته

فر و مددپور، محمدی؛ 1393؛ برزگر بفرویی،1389رضایی و پاشایی،پژوهشگران )مانند 

( نشان داده است 2013و آلان،  2005براتن واسترومسو،؛ 2002؛ شومر، 1395رضایی، 

های برخی شناختی با پیشرفت تحصیلی فراگیران رابطه دارند. یافتهه باورهای معرفتک

ای دیگری مانند رویکرد یادگیری از پژوهشگران نیز بیانگر آن است که متغیرهای واسطه

( یا ادراک از محیط آموزشی و کلاس درس 1394فراگیران )کدیور، تنها و رحمانی، 

( در رابطۀ بین پیشرفت تحصیلی و باورهای 1391)نویدی و تویسرکانی روای، 
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بین متغیرهای پیشرفت تحصیلی و باورهای  روازاینشناختی تأثیرگذار هستند و معرفت

 شناختی رابطه مستقیمی وجود ندارد.معرفت

 پیشنهادها

اهمیت باورهای معرفتی در معلمان و اینکه میانگین باورهای معرفتی با نظر به 

با توجه این پژوهش اندکی بیش از میانگین مفروض بود؛ همچنین دانشجومعلمان در 

تحصیلی و میانگین باورهای  سال میانها تفاوتی به اینکه برخلاف بسیاری از پژوهش

معرفتی دانشجویان وجود نداشت؛ ضمن ارزیابی مستمر و انجام مطالعاتی طولی در 

بر  مؤثربه بررسی عوامل  شناسی دانشجو معلمان، لازم است کهمورد باورهای معرفت

آموزان و آیندۀ تحصیلی دانش معلمتربیتعاملی مهم در کیفیت نظام  عنوانبهها آن

 ایشان پرداخته شود. 

با توجه به حساس بودن نتایج باورهای معرفتی دانشجویان نسبت به بافت پژوهش،  -

شجومعلمان شناختی دانساخت و هنجاریابی ابزارهایی برای سنجش باورهای معرفت

های تحصیلی متفاوت آن، پیشنهاد متناسب با فرهنگ حاکم بر دانشگاه فرهنگیان و رشته

های ها در این دانشگاه از روشدانشگاهبرخلاف بسیاری از  مثالعنوانبهشود؛ می

شود؛ بنابراین ابزاری متفاوت برای سنجش تدریس دانشجومحور بیشتر استفاده می

بُعد منبع »در مورد  ویژهبهتواند نتایج متفاوتی را ویان آن میباورهای معرفتی دانشج

( نیز به تفاوت باورهای 2002) 1به همراه داشته باشد. در این زمینه کیان و پن« دانستن

عوامل فرهنگی در مورد  بر اساسآمریکایی چینی و شناختی دانشجویان معرفت

نایی یادگیری پرداختند     .ماهیت دانش و توا

در نظرگرفتن اهمیت نقش مدرسان دانشگاه در رشد باورهای معرفتی با  -

ها و سمینارهایی در مورد باورهای برگزاری کارگاه سویکدانشجومعلمان، بایستی از 

شناختی دانشجومعلمان در ارتقای باورهای معرفت مؤثرشناسی و عوامل معرفت

                                                 
1 Qian & Pan 
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ی مستمر باورهای معرفتی قرار گیرد و از سوی دیگر به بررسی و ارزیاب موردتوجه

 الگوی دانشجویان پرداخته شود.  عنوانبهمدرسان 

 

 منابع

آموزان مقطع شناختی دانش(، روندتحول باورهای معرفت1393برزگربفرویی،کاظم ) -

س ، علوم تربیتی دانشگاه شهید چمران اهوازعملکرد تحصیلی، دبیرستان و رابطۀ آن با 

 .135-150 :1، ش 21

(، 1393لو، عباس؛ سبحانی نژاد، مهدی و فرمهینی فراهانی، محسن )خدابنده  -

ریزی در پژوهش و برنامهشناختی دانشجویان، شناسایی و تحلیل ابعاد باورهای معرفت

 .79-100: 71، ش آموزش عالی

بررسی تأثیر کارورزی در تحقق (، 1395، علی )آبادیجنتدادی، مجتبی؛  -

، پردیس شهید باهنر )یک ان دانشگاه فرهنگیان بیرجندهای معلمی در دانشجویصلاحیت

روایت دانشجویان(، مجموعه مقالات سومین همایش ملی  بر اساسپژوهش روایتی 

 .120-134دانشگاه شیراز، -، دانشگاه فرهنگیانمعلمتربیت

شناختی و تصورات دانشجویان از (، رابطۀ باورهای معرفت1390رضایی، اکبر ) -

 :1، ش13س، های علوم شناختیتازهردهای سطحی و عمقی یادگیری، یادگیری با رویک

14-1. 

(، رابطۀ بین باورهای شناختی و نگرش به رفتارهای 1389رضایی،اکبر؛ پاشایی، لیلا ) -

 .109-126: 9، ش3س، علوم تربیتیکمک طلبی با پیشرفت تحصیلی دانش آموزان، 

، مجموعه معلمتربیتکارآموزی در (، نقش و جایگاه کارورزی و 1395رضایی،کوثر ) -

 .579-594دانشگاه شیراز،  -، دانشگاه فرهنگیانمعلمتربیتمقالات سومین همایش ملی 

شناختی و فرایندهای (، رابطۀ باورهای معرفت1391زارع، حسین؛ رستگار، احمد ) -

-404: 4، ش16س، مجله روانشناسیای اهداف پیشرفت، شناختی: بررسی نقش واسطه

388. 
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 شناختیمعرفتتبیین مبانی (، 1395؛ کمالی، نرگس )اللهحشمتسمیعی شیردره،  -

، مجموعه ندهیدر آ)کسب دانش( در مدارس آینده )علوم تربیتی(: سه سناریو مطرح 

 .1-10مدیریت، اقتصاد و علوم انسانی، استانبول: ترکیه:  المللیبینمقالات کنفرانس 

شناختی (، رابطۀ باورهای معرفت1386ان، مرتضی )سیف، دیبا؛ رضویه، اصغر و لطیفی -

مجلۀ علوم آموزان تیزهوش دربارۀ فرایند یادگیری و دانش ریاضی، و انگیزشی دانش

 .1-19 :1، ش37س، یشناسروانتربیتی و 

(، تحول باورهای 1388شعبانی ورکی، بختیار؛ حسین قلی زاده، رضوان ) -

 .23-38: 24، ش14س ، دانشور رفتارشناختی دانشجویان، معرفت

، شناختیمعرفت(، رابطۀ باورهای 1391) اللهیولکدیور،پروین؛ تنها، زهرا و فرزاد،  -

، ش 16س، مجلۀ روانشناسیرویکردهای یادگیری و تفکر تأملی با پیشرفت تحصیلی، 

3: 265-251. 

 (،1395کشاورزی، علی؛ شریفی پور، زهرا و کشاورزی، محمد و شریفی پور، پریسا ) -

و میزان انگیزش ای های علمی و حرفهدورۀ کارورزی بر رشد شایستگی یاثربخش

مجموعۀ شغلی دانشجومعلمان )مطالعۀ موردی دانشگاه فرهنگیان استان مرکزی(، 

-1849دانشگاه شیراز:  -، دانشگاه فرهنگیانمعلمتربیتمقالات سومین همایش ملی 

1832  . 

(، باورهای 1388یار و رحیم نیا، فریبرز )کهن، امیرحسین؛ شعبانی ورکی، بخت -

در آموزش  ریزی استراتژیکبرنامه در خصوصها شناختی مدیران ونگرش آنمعرفت

، ریزی در آموزش عالیفصلنامۀ پژوهش و برنامههای شمال شرق ایران(، عالی )دانشگاه

 . 50-27: 1، ش15س

(؛ نقش باورهای 1388لی )لواسانی، مسعود غلامعلی؛ ملت، ندا و کرمدوست، نوروزع -

، راهبردهای پردازش اطلاعات و ساختارهای انگیزشی در تنظیم شناختیمعرفت

 . 47-67: 3، ش39س ،و علوم تربیتی یشناسروانیادگیری، 
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ارائۀ مدل توضیحی باورهای (، 1393محمدی، مهدی؛ مصلایی، مرجان ) -

 یهامدلها و روشر، شناختی و باورهای تدریس دبیران ریاضی منتخب کشومعرفت

 .  113-133: 17، ش5س، شناختیروان

 با آن و رابطۀ شناختیمعرفت باورهای تحولی (، بررسی1380محمدی، محبوبه ) -

 ارشد، دانشگاه کارشناسی نامۀپایان شهرِ شیراز، و جوانان نوجواناندر  تحصیلی پیشرفت

 الزهرا. 

(، باورهای معرفتی 1392محمدرضا ) مختاری،حیدر؛ داورپناه، محمدرضا و آهنچیان، -

، ریزی در آموزش عالیپژوهش و برنامهای برآن، دانشجویان و تأثیر متغیرهای زمینه

 . 1-22: 2، ش19س

(، نقش باورهای 1395) محمدیعلمددپور، پژمان؛ محمدی فر، محمدعلی و رضایی،  -

پیشرفت  ینیبشیپ، باورهای انگیزشی و خود کارآمدی ریاضی در شناختیمعرفت

 . 81-141: 1، ش5س، روانشناسی مدرسهریاضی، 

(، 1394، فاطمه )یآبادمشکی باف مقدم، زهره؛ محمودزاده، مهسا و رزمیان فیض  -

مجموعه مقالات شناسی کارورزی رشتۀ علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان مشهد، آسیب

تهران:  دانشگاهی،های دومین کنفرانس ملی و نهمین همایش ارزیابی کیفیت در نظام

 پردیس نسبیه دانشگاه فرهنگیان.  

(، نقش کارورزی در 1395نصرالهی، فاطمه؛ اناری نژاد، عباس و خرم بخت، مجتبی ) -

ای دانشجومعلمان دانشگاه فرهنگیان )مطالعۀ موردی: دانشگاه توانمندسازی حرفه

 -نشگاه فرهنگیاندا معلمتربیتمجموعه مقالات سومین همایش ملی  فرهنگیان فارس(،

 .1687-1696دانشگاه شیراز: 

(، الگویابی روابط ساختاری متغیرهای 1391نویدی، احد؛ تویسرکانی راوری، فاطمه )

محیط کلاس، اهداف پیشرفت، تفکر تأملی و عملکرد در درس ریاضی، فناوری 

 . 183-192 : 3، ش8سآموزش، 
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