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 یاکددنش حرفددهی پددهوهش واکدداو نیددهدددا ازا: چکیدد  
 ندهیدرزم  انیددانشدگاه فرهنگ  یآموزشگران رشته آموزش ابتدائ

 یفدیک  کدردیپدهوهش ازرو  نیدمحتوااست. درا  یدانش پداگوژ
نفرازآموزشددگران دانشددگاه  7هدفمنددد وهیوبه شددشددداسددتفاده 
مصداحهه   ق یدهدا از ررداده  یآورانتخاب شدند.جمع  انیفرهنگ

زمدان، ودورگ گرفدت. براسداس رور همومشاهده کلاس، بده
، دانددش پددداگوژی محتددوا یهاآموزشددگران از مفلفددهریتفس

 ندهیبده زموابسدته و   ندهیبده زمنابسدته  آموزشگران دردوگدروه  
نابسته به زمینه هدا از پداگوژی   ناشدند.آموزشگر  یبنددسته

 .دنددانمی  موضوع درسدی  چگونگی بازنمایی هدفمند  محتوا را
گیری آموزش محتوا را در شکل  آموزشگرانآن چه باور اولی  

یددادگیری اسددت کدده بددرای هددای فروددتدار سدداخته، معنددی
. ندکنمی ریزیدانشجویان به وورگ تجویزی و از بیرون برنامه

هدا و و مفاهیم و حقایق و فعالیدت  هاموضوع  ،ساختارتأکید بر  
ریزان در که توسط متخصصان موضوعی و برنامدههایی  مهارگ

ماده درسی آمده اسدت، نشدان از آن دارد کده دانشدجویان بده 
و رسدالت  باشدندمی الذهنعنوان یادگیرندگان این دانش، خالی

 مفداهیم و حقدایق ی  نظام دانشگاهی انتقدال چگدونگی بازنمدای
وابسته  آموزشگران یمقابل باوراولرد .آموزشگران است  سطتو

 ینقدکردن برنامه درس  یبرا  یادگیریمفثر  ی،خلق فضابه زمینه  
با هددا   یاندانشجو  یبرا  برابر  یادگیریهای  فروتو  مکتوب

 معلمان شدکلدر دانشدجو  باور  . ایناست  یخلق تجارب تحول
 ندددتوانو می دارنددد را دانددش خلددق  توانددایی کدده گیددردمددی

شدداگردان ابتدددایی فراتددر از  اندیشددیدن بددرایهددایی فروددت
 کنند مهیا موضوعاگ درسی و توویه متخصصان

  یدانش پداگوژ ،آموزشگران  ،یاکنش حرفه  :اژگان کلیدیو
 محتوا 

 

N. Mahdavi, Z. Niknam, M. Attaran, 

N. Mousapour 

Abstract:  The purpose of this research is to 
analyze the professional action of educators in 
the elementary education discipline of 
Farhangian University in the context of 
pedagogy content knowledge. In this research, 
a qualitative approach was used and 7 
educators of Farhangian University were 
selected in a targeted manner. Data collection 
was done through interview and class 
observation at the same time. Based on the 
educators' interpretation of the pedagogy 
content knowledge components, the educators 
were classified into two groups of contexts 
independent and context’s dependent. The 
context’s dependent educators consider the 
purpose of content pedagogy to be the targeted 
representation of the subject matter. The main 
belief of the professors in the formation of 
meaningful content pedagogy includes two 
points: a) learning opportunities for students 
that are prescriptively and externally planned 
and b) the mission of the professor and the 
university system in conveying how to 
represent concepts and facts. In contrast, the 
main belief of context’s dependent educators is 
to create an effective learning space to critique 
the written curriculum and equal learning 
opportunities for students with the aim of 
creating transformative experiences. This belief 
is formed in student-teachers who have the 
ability to create knowledge and can provide 
opportunities for elementary students to think 
beyond the subject matter and advice of 
experts. 
 
Keywords: the professional, actionprofessorse, 
pedagogy content knowledge 
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 اله مسمق مه و بیان 

فرهنگ توانمندساز  ت یترب  ن،یتأم  یبرا   یدانشگاه  ان،یدانشگاه  ا  ی و  در    ران یمعلمان 

 انی دانشگاه فرهنگ  یهیاگ علم   یاعضا  سیآموزش و تدر  ت ی فیک   ف، یتوو  ن یاست. با ا

مهم ک   ینقش  آ  یبخشت یفیدر  معلمان  ا  ندهیآموزش  و  داشت  خواهد    ن یکشورمان 

آموزان کشور  دانش  ت ی توسعه ابعاد مختلف آموزش و ترب شد و  بر ر  بسزایی  ری ثتأ  ت یفیک 

 (1400)مهدوی و همکاران،خواهد داشت.

راستا  1393سال    در تنظ  یدر  برنامه  میباز  بر  معلم و    یهای درساوول حاکم  تربیت 

شا انط سطح  مل  یاحرفه  هاییستگیهاق  سطح  در  جهان  یمعلمان  درسبرنامه  ،یو    یهای 

فرهنگ شا  ینگرباز  انی دانشگاه  موضوع  هاییستگیو  دانش  به  ترب  ،یمعطوا   ، یتیدانش 

 یهای معلمکسب دانش، نگرش و مهارگ  ت جه   یمحتوا و دانش عموم  یدانش پداگوژ

مهنا  کپارچهیوورگ  به بر  گرفت.  قرار  درس  28  یبازنگر  نیا  یموردنظر  دانش   یواحد 

برنامه  یپداگوژ در  درسمحتوا  کارشناس  یهای    ییابتداآموزش  رشته    وستهیپ  یدوره 

  ه در سطح مدرس  یتیو ترب  یدانش موضوع  ق یتلف  ییشد تا دانشجومعلمان به توانا  یرراح

دست  درس  کلاس  جدا  افته یو  بخش  عنوان  به  را  معنا  و  احساس  فرا  ریناپذییو    ند یاز 

  تصور و تفکر   ل،یهایی چون قوه تخظرفیت   ت یو تقو   ییشناسا  یبرا  یو راهکار  یریادگ ی

دانش  یو شهود  یاستعار در    ر ییتغ  .(1396  پور،موسی  احمدی و)  رندیکارگ به  آموزاندر 

اقدام  یبرنامه درس راستا  ی مناسه  گیریمهم و جهت   اریبس  اگرچه  خاص    ت یمأمور  یدر 

فرهنگ می معلم    تربیت   یبرا  انی دانشگاه  خط  ؛شودمحسوب  امر  در  معلم    ریاما  تربیت 

ن  وجهچیهبه ب  رایز  ،ست یبسنده  معلمان،  برنامه  شیدانشجو  از  متأثر  که  آن    ی های درساز 

درس  شدهقصد   برنامه  از  و    یباشند،  ای    کنشاجراشده  دانشگاه  حرفه  آموزشگران 

 .  (1400،و همکاران  )مهدویشوند  یم متأثر انیفرهنگ

همکاران،  ی)ودر  است   عمل  یمعنا  به  کنش متخصص حوزه    ماکس(  1383و  وبر 

فرد    ی باورهااز  که    استرمل معناداحرکت و ع  کیکنش    کندیممطرح    یشناسجامعه

  ی ابه عنوان کنش حرفه  آن چه  نیبنابرا(  1385ا،ین  یو جعفر  یسی نو )شاه    ردیگ یم  نشاگ

بر    که  می گیرد  انآموزشگر  یآموزش  یباورهااز    أگنَش  ردیگ یمکلاس شکل    دروحنه
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آموزشگران در کلاس را   یآموزش  یهایریگ جهت محتوا و    ییبازنما  یآن چگونگ  یمهنا

ب  ی برا  آموزشگران.  دهدیمشکل   معلمان  دانشجو  به  بستر    اموزندیآنکه  چگونه  که 

 در  را  خود  یناآگاهانه باورها  ایآگاهانه    د،نیفراهم نما  یی ابتدا  رانیفراگ   یرا برا  یریادگ ی

  ت ی موجود  و  آن  ییبازنما  یچگونگ  ،ییابتدا  دوره  یدرس   موضوعاگ  به  ت نسه   عمل

دانشجو   .آموزندیمبه دانشجو معلمان    یضمن  و  حیور  یاگونهبه  ییابتدا  آموزان  دانش

حرفه  یمعلمان دانش  کسب  دنهال  به  فرهنگ  یاکه  دانشگاه  معرض    انیدر  در  هستند، 

تدوبرنامه مجر  شدهنیهای  م  یاول  انیو  قرار  باورها  یانیمجر.  رندیگ ی آن  آنان،   یکه 

 ی ادانش حرفه  هایهیپا  یدانشجو معلمان خواهد بود. به عهارت  یادانش حرفه  سازنهیزم

آنان فراهم   یرا برا  یو بستر معلم   تیدارد که موقع  یاز باور آموزشگران  نَشأگمعلمان  

 . کنندیم

دانش این  محتوا،  پداگوژی  دانش  ایده  واضع  خا  شولمن،  نوع  دانرا  از  و  وی  ش 

پداگوژی  دانش  آمیختن  برهم  موضوع    و  1حاول  دانش می  2درسی دانش  او  دانست. 

از متخصص دانش موضوعی و شرط لازم   ایتوا را وجه ممیزه معلم حرفهپداگوژی مح

در نظراگ دیویی در کتاب    توانی مکرد. ریشه این نگاه را  برای تدریس مفثر قلمداد می

اختلاا9021)  3درسی« برنامه و »کودک  و   فهم  ودانشمندان   منطقی فهم بین ( 

)معلم شناسانهروان نمود  جستجو  و    هب2012،  4مان کاراان  مهدوی  از  نقل 

بر دنهال به دانشمند منطقی، فهم در  (.1400همکاران، دانش   منطق مهنای افزودن 

  توانند محتوای خاص ه، آموزشگران میشناسانروان در فهم    کهیدرحال  است؛ دیسیپلینی

 دانشجویان به دنهال داشته باشد.آن محتوا را برای ای تدریس کنند که فهم  گونهرا به

این    علمم  به  محتوا  پداگوژی دانش    :سدینویم  پراستنادخود  در مقاله(  1986شولمن )

محتوا  دهدیم  را  امکان شکل   به  را  خود  شیدان  یتا  تصاویر،  قیاس  ها،مفیدترین  ها، 

  وراحت بهفهم باشد. وی  برای شاگرد قابلتا    تهدیل نماید  ایهگونبه  هااستدلال،  هانمونه

 
1 Knowledg of pedagogy 
2 subject mater knowledge 
3 The Curriculum and the Child 
4Karaman 
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یری دانش آموزش کارگ بههدا اولی    که؛  داردی ملام  با این دیدگاه مخالفت خود را اع

آنچه تصور  محتوا از  ی م  برخلاا  استفاده  تنها  فهماندن راههردهاشود  برای  آموزشی  ی 

)کتاب آموزشی  منابع  مفاهیم  آ  (بیشتر  دانش  نیست به  از  ب  2017دنگ،  )  موزان  نقل  ه 

ا دانشی هدا ( دانش پداگوژی محتوا ر1987(. به سخن دیگر شولمن )1400مهدوی ،

مشتمل برای    محور  موضوعی  دانش  بازسازی  آن    درک قابلبر  دانشجویان کردن  برای 

داشت  نقل   بیان  دویل 3،2018هارمس  و  2ولتر،  1)به  نگاه  از  از   به  ،1992)  4(.  نقل 

برنامه درسی    آموزشگر    شود یمانش پداگوژی محتوا سهب  ( این معنا از د1398عهاباا،

 .واد آموزشی تلقی کندی و م ی درسهاکتابرا فراتر از 

  با عنوان(  RCM)  5شدهاولاحالگوی اجماعی    بر اساس  و باورها،  هایریگ جهت این  

محتوا  پداگوژی  شخصی  ها    .شودیمشناخته  «  6»دانش  دانش  خزانه  دانش،  و  این 

 در عملدانش    ر عمل تدریس می تواند از آنها بهره بگیرد.مهارتهایی است که معلم د

دانش    یبرا  بستری   شخصی،دانش    .دانش شخصی، است   رمجموعهیز  پداگوژی محتوا 

  در عمل،   تأمل  -تدریس  -یزیربرنامهدر هر مرحله از چرخه  پداگوژی محتوا    در عمل

  پداگوژی  شخصی  دانش  و  محتوا  پداگوژی  عمل  در  دانش  میان  رابطه  .سازدیمفراهم  

  همکاران،   و   الونزو)  رددا  هم  بر   هاآن  متقابل  تأثیر  از  حکایت  و  است   سویه  دو   محتوا

فهم    یبررس  رو،نیازا  .(2019 ایو  حرفه  فرهنگ  کنش  دانشگاه  نقش    انی آموزشگران 

   .داردکشور ان آینده آموزش معلم چگونگی  فهم  مهمی در

 ذیل است:  شتار به شرحپهوهشی این نو سفال

ه آموزش ابتدددایی دانشددگا  رشته  آموزشگران  (پداگوژی درعمل    )دانشیاحرفهکنش  -1

 ؟گونه است چ   فرهنگیان

 
1 Großschedl 
2 Welter 
3 Harms 
4 Dayle 
5 Refined Consensus Model RCM 
6 Personal PCK 
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 ی نظر یمبان

در حددوزه  یهددای جدددها و بحرانمحتوا، مصادا با چالش یدانش پداگوژ  دهیررح ا

 یاتهددام اوددل  ،نایدد م  نیر اد.  کاست یمدارس در آمرپایین    یآموزش  ت یفیمعلم و ک   ت یترب

ه مورد توجدد  نهیزم نیآن چه در ا  .(2001  ،1)بولو   دیمعلم گرد  ت یو ترب  گارانمتوجه آموز

 یهای ضروراز جمله فقدان دانش  ییکایآموزگاران آمر  یکاف  یستگیفت عدم شاقرار گر

، در سددال شددولمن  .(2012،  2بددود )کارامددان  کارآمددد  ارائه آموزش خوب و  یدر آنان برا

آن  ی، در پاسددخ بدده نقدددها3یتیترب قاگیتحق ییکایانجمن آمر  انهیسال  در اجلاس  ،1983

 مددفثر سیشدددن معلمددان و تدددر  یاحرفددهه ناظر بر  سخن گفت ک   یمرو دانشقلزمان از  

از دانددش و  یمحتوا را نددوع خاودد   یشولمن دانش پداگوژ  .(2007،  4جکی)ون د  شت دا

کدده معلمددان   دانسددت یم  6یو دانش موضوع درس  5یدانش پداگوژ  ختنیحاول برهم آم

آن کنند کدده فهددم    سیتدر  یاگونهرا به  یخاو  یتوانند محتوامجرب با دارا بودن آن می

 زهیدد محتددوا را وجدده مم  یشاگردان به دنهال داشته باشد. او دانش پددداگوژ  یبرا  رامحتوا  

مددفثر قلمددداد   سیتدددر  یو شددرط لازم بددرا  یاز متخصص دانش موضوع  یامعلم حرفه

محتددوا،   یپداگوژبعد از ظهور مفهوم دانش  .  (2008،  7لیو ون درران  لوگ   ،ی)بر  کردیم

و   ت یدد از ماه  ت یدد و ترب  میحددوزه تعلدد نظددران  ودداحب مختلددف    ریو تفاسدد   ریتعاب  لیبه دل

هددا و فهددم  یرسددانهددم  یبددرا  یتخصصدد   ینشسددت  ضرورگ  دانش  نیا  سازندههای  مفلفه

 حضددور بددا 2016در دسددامهر  نشسددتی    .شددد  مطرحمفهوم،     نیهای مختلف از ابرداشت 

 نشسددت   نیدد ا. در  شددد  برگددزار  هلنددد  درنظران شددناخته شددده  واحب   از  نفر  وپنجست یب

 محتددوا پرداختنددد  یدانددش پددداگوژ  نددهیزم  در  خددود،  قاگیتحق  جینتا  ارائه  به  متخصصان

 
1 Bullough 
2 Karaman 
3 American Educational Research Association(AERA) 
4 Dijk 
5 Knowledge of Pedagogy 
6 Subject Mater Knowledge 
7 Berry, Loughran & Van Driel 
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 1شدددهاوددلاح یاجماع  یشد که با نام الگو   یینشست منجر به توسعه الگو   نیا  یخروج

   است.

 است: زیمتما  گریکدیمحتوا از  یپداگوژدانش الگو سه قلمرو   نیدر ا

 2)مشترک(  محتوا یپداگوژ یدانش جمع -1

 3محتوا یپداگوژ یشخصدانش  -2

 4محتوا  یپداگوژدانش در عمل  -3

عملدانش   محتوا    در  است   رمجموعهیزپداگوژی  شخصی،   شخصی،دانش    .دانش 

عمل  یبرا  بستری در  فراهم    دانش  محتوا    ران، همکا  و    الونزو)  د.سازیمپداگوژی 

 در عملی دانش  ریگشکل  سازنهیزمی دانش شخصی پداگوژی محتوا  به عهارت  .(2019

آن   هامفلفهبرای فهم بعد شخصی به شناسایی    است. محققپداگوژی محتوا    و عناور 

آموزشگران    محتوای  پداگوژی  شخصی  دانش  یهامفلفه  بررسی  و  شناساییدرمقاله  

است   فرهنگیان  دانشگاه  ابتدایی  آموزش  رشته وهمکارانپرداخته  به    .(1400،)مهدوی 

و  عهارت عناور  شخصی  هامفلفهی  دانش  تجربه  یامجموعه  کنندهمنعکس ی  و  از  ها 

در    و نقش بسزایی  است  آموزشگران   ی اکنش حرفه  ساز نهیزم  و   یآموزش   هاییریادگ ی

  در   دانش  میان  رابطهیادگیری در کلاس دارد.  های  فروت   و خلقآموزشی    گیریجهت 

  از   حکایت   و  است  سویه   دو  محتوا  پداگوژی  شخصی  دانش  و   محتوا  پداگوژی  لعم

 پداگوژی   عمل  در  دانش(.  2019  همکاران،  و   الونزو)  رداد  هم  بر  هاآن   متقابل  تأثیر

  و   آموزشی   تجربیاگ  از  آموزشگر،.  خالی  دست   با  نه  اما  شود؛می   تولید   لحظه  در  محتوا،

 شخصی  دانش  به  عمل  در  دانش  تهدیل.  کند  می  عمل  ،منهع  عنوان  بهگذشته    یادگیری

 قهل.  است   تدریس  ینچنهم  و  عمل  در  تأمل  و  ریزیبرنامه  موارد  شامل  محتوا  پداگوژی

  این   که  است   اهمیت   حائز  نکته  این  چرخه،  از  مرحله  برای هر  مکانیسم  این  کردن  باز  از

 
1 Refined Consensus Model (RCM) 
2 Collective PCK 
3 Personal PCK 
4 Enacted PCK 
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  بینی   شپی  ایه موقعیت  بر   که  «ماکرو»  دوره  یک.  دهدمی  رخ  زمانی  دوره   دو   در  چرخه

که    دوره  یک  و  است   متمرکز  شده .  است   متمرکز  نشده  بینی  پیش  موقعیت   بر  میکرو 

  در  تأمل -تدریس-ریزیبرنامه  چرخه  یک  است، شده داده  نشان 1 شکل  در  که همانطور

  و   الونزو)  شودمی  مشاهده   «ماکرو»  چرخه  در  آموزشی  حرکت   هر  با  مرتهط  عمل

  آن  که  دارد  آن  از  نشان  شواهد  برخی  که  است   اهمیت   حائز  نکته  این(.  2019  همکاران،

  با   آموزشگر  رو،  این  از .  ارددن  مطابقت  آموزشگر  آگاهی  با   اندیشند  می   آموزان  دانش  چه

  که   هنگامی  بنابراین.  است   نکرده   تجربه  را  آن  قهلاً  که   شود می  مواجه  هاییموقعیت 

  لحظه  در   و  درک   ار  آموز   دانش   ی  ایده  باید  آموزشگر  کند،  می  بیان  را  خود  درک   شاگرد

  تهای ک حر.  کند  اجرا  را  شده  ریزی   برنامه  پاسخ   و  واکنش  چگونه  که  بگیرد  تصمیم

 تدریس  قلمرو  پیچیدگی  از  نشان  این  و  افتدمی  اتفاق  بارها  تدریس  رول  در  شیآموز

  در   شتر،یب  میتفه یبرا   . دارد  معلمان  ای   حرفه  تربیت   در  مهمی  نقش  آن  فهم  که  است 

  دانش )  شاگردانش  ی هاتیفعال  یادآوری  از  پس  یناس شستیز  معلم.  دی ریبگ  نظر 

  تکامل   هی نظر  1یعیره   ابانتخ   نهیدرزم(  ماکرو  چرخه–  محتوا  یپداگوژ  یشخص

 نیح  در.  کندیم  یرراح   را  یتیفعال  هاآن  یریادگی   مشکلاگ  رفع  یبرا  نیدارو
  پردازد، یم  قیرر  ارائه  به  خود  یذهن  ساختار  یمهنا  بر  معلم  که  یزمان   سی تدر

  انتظارش   معلم   که   یا گونهبه  کندیم  انیب  یعیره   انتخاب  از  خودرا   درک   ی دشاگر

  رد یگیم  میتصم  یر یادگی   مناسب  یفضا   جادیا  یبرا  ظه ح ل  نیا  در  معلم.  ندارد  را

  چگونه   که  شدیاندیم   معلم  بعدازآن.کند  استفاده  نیدارو  2گالاپاگوس   یها  چنف  از

  خود   یبعد  سیتدر  در  آموزان  نشدا  شتریب  درک  یبرا   شدهمطرح  دهیا  از  تواندیم

  آموز دانش  هدی ا  دهدیم  آموزش   را   یعیره  انتخاب   دوباره  او  که  یزمان   کند  استفاده

 .  کند جادی ا را  ی ریادگی  بهتر یفضا   بتواند تا آوردیم ادی به را  او حاگیتوض و
 

 
1 natural selection 
2  Galápagos 
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 ( 2019،و نلسون ی)الونزو، بر کرویم  و ماکرو یزیربرنامه یهاچرخه -1 شکل

 هش روش پژو

 

  . فرهنگیان است  موزشگران دانشگاه آکنش حرفه ای  واکاوی    پهوهش  نیاز اهدا  
عهارتی  ای  و  عمل  در  محتوا   یپداگوژ  دانش   دانش   زا  متاثر   آموزشگران  کنش  به 

ی شخصی آموزشگران ریادگ ی و که ریشه در تجارب   است  محتوا یپداگوژ یشخص

ابتدایی   آموزش  رویریکارگ به،  رونیازا  دارد.رشته  ک ی  است.یفی  کرد  با    ضروری 

موضوع   به  ماه  مطالعه  موردتوجه  از    ت یو  تحقیق،  هدفمندریگ نمونهروش   1ی 

شدستا میان  به  فاده  از  دلیل  استان  علمئت یهاعضای    همین  فرهنگیان  دانشگاه  ی 

محتوا  آموزشگر  7تهران، پداگوژی  آموزش   در  آموزش  رشته  کارشناسی  مقطع 

 استبه شرح زیر  رسانانعلاارابتدایی، انتخاب شدند. مشخصاگ 

 

 

 
1 Purposeful or purposive sampling 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 c

st
p.

kh
u.

ac
.ir

 o
n 

20
26

-0
5-

15
 ]

 

                             8 / 33

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-3466-fa.html


 
 ... یی آموزشگران رشته آموزش ابت ا یاکنش حرفه واکاوی     رین مه وی   نسن   اول: نویس

 329 

 کنن گان مشاه  و  شون گان مصاحبه( مشخصات 1ج ول )

  سابقه

 سی ت ر

  ک   ی لیتحص رشته و مقطع درس عنوان ت یجنس

  اگیادب و  زبان یدکترا ی فارس آموزش مرد 25 ییشناسا

 ی فارس

1 

 2 ی اضی ر آموزش یدکترا ی اضیر آموزش زن 15

  شیگرا یاضیر یدکترا ی اضیر آموزش مرد 17

 جهر 

3 

 مطالعاگ آموزش مرد 23

 ی اجتماع

 4 خ ی تار یدکترا
 5 عرفان  یدکترا ی نید آموزش زن 26

 6 ی شناسست یز یدکترا علوم  آموزش زن 17

  ت یریمد ارشد یکارشناس ی اضیر آموزش زن 25

 یآموزش

7 

 

اسددتفاده   آموزشددگرانمحل تدددریس  در  این تحقیق از مصاحهه به شیوه حضوری    در

 سددفالاگ  .برگددزار شدددنود دقیقه ری یک یددا دو جلسدده  تا    شصت   هامصاحههشد. زمان  

 دانش  عنوان  به  چه  آن  فهم  برای  محققشد.    تشکیل  و فرعی  مصاحهه از دو بخش اولی

 بدده  محتوا  پداگوژی  آموزش  نحوه  در  غور  و  واکاوی  به  شده  ساخته  آموزشگران  ذهن  در

 حاوددل محتددوا پددداگوژی  دانش  دهزنسا  هایمفلفه  از  درستی  فهم  تا  پرداخته  دانشجویان

 آمددوزش  وهنحدد   و  محتددوا  پددداگوژی  آموزش  از  هدا  راستای  در  سفالاگ  بنابراین  شود،

 پاسددخگویی،  درحین  و  ررح  محتوا  پداگوژی  قلمرو  در  ارزشیابی  نحوه  محتوا،  پداگوژی

 بددا مصدداحهه،  زمانهم  شد  بیان  مذکور  دانش  از  تریعمیق  فهم  درجهت   بیشتری  سفالاگ

بهره   کنش حرفه ای آموزشگران  دون مشارکت برای شناسایی و فهم  مشاهده بمحقق از  

 دو جلسدده یددک و نددیم سدداعت از کددلاس درسمیانگین ران برد، با هماهنگی با آموزشگ

 واقعددی درموقعیت  مختلف ابعاد در را آموزشگران تدریس فرایند محققی شد.  بردارلمیف

 و  دانشددجویان  بددا  آموزشددگر  تعامل  وهحن  مثال  رور  به.  داد  قرار  توجه  مورد  درس  کلاس

 مشددارکت  و گرانآموزشدد  کددنش به  توجه  با  میکرو  چرخه  بررسی  یکدیگر،  با  دانشجویان

 ترمانیدد پااز   مشدداهداگ کلاسددی.  هاوندلی  چینش  نحوه  و  تدریس  فرایند  در  دانشجویان

 لیوتحلهیدد تجز یبددرا نیز ادامدده داشددت، 98اول و دوم سال  درترمو  آغاز 97دوم سال 
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 یسدداز ادهیدد پ از پس .(1390ی،و کاظم فردییدانااستفاده شد)ی ریتفس کردیرو از ،هادهاد

 دانددش  هایمفلفدده  یبرمهنددا  مشدداهده  و  مصدداحهه  از  حاوددل  یهاداده  لیلتح  و  هیتجز  و

 در  شددد  یسدد یبازنو   یریتفسدد   وورگبه  کلاس  طیمح  یهات یواقع  آموزشگر  هر  یشخص

 درس  کددلاس  یواقعدد   یهددات یموقع  از  شددده  یسدد یبازنو   یرهایتفسدد   انیم  سهیمقا  با  ادامه

 داده شددکل را نآموزشددگرا یاحرفدده کددنش ایدد  یاولمضمون   که  ییهادسته  آموزشگران

 .شد مشخص

 

 :تجزیه و تحلیل داد  ها 

برآمددده به دانش در عمل پداگوژی محتوا که    بردن  یو پ  افت یدردر این بخش برای  

 آموزشگران،از فرایند تدریس  دانش شخصی پداگوژی محتوا است به توویف برشی  از  

 آن برآمددده از هددایمشاهده و با تفسیر داده  تدریسهفت    پرداخته شده است. از این رو،

   شود.پاسخ داده می به سوال پهوهشی 

 :2 کنن  مشارکت  از آموزش ریاضی  برشی

بددا   آموزشگرعنوان درس گویای آن است که قرار است ارزش مکانی تدریس شود.  

گیری ارزش مکانی )از مصر، روم باسددتان روند شکل  دربارهیل پاورپوینتی  نشان دادن فا

کند: »چدده نیددازی بدده ارزش مکددانی میآغاز  با این پرسش    و ... تا حال حاضر( بحث را

مجهور دهد: »در مصر  می  ؟« دانشجویی پاسخمیکنینمعمل    هایمصر  هماننداست؟ چرا  

ارزش  نیبنددابرا ت سددرهم بنویسددند؛پشدد  را xتددا ، هشت 80د برای نشان دادن عدد بودن

 کنددد.«مددی یاندد فراومکانی برای کوتاه کردن محاسهاگ و نوشددتن اعددداد ریاضددی کمددک 

موافددق هسددتند؟ او در  که با دیدددگاه همکلاسددی خددود  پرسدمی  از دانشجویان  آموزشگر

و   با ارتهاط جوامع و پیشرفت علددم  مختلفی در دنیا بوده، اما  های: »سیستمگویدمیادامه  

سیستم اسددتاندارد امددروزی شددکل گرفتدده اسددت.« سددپس از و نیازهای بشر،    هاضرورگ

گددذاری شددده اسددت؟ ارزش مکانی بددر چدده اساسددی پایدده  بگویند  خواهدیمدانشجویان  

بلدده   گویدمیکند و در ادامه  وی را تأیید می  آموزشگرگوید.  بندی میدانشجویی از دسته
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بدده   هدداپاکددت و    هددایندد ادن  مهددم اسددت و بددا نشددان دمتوالی! این متوالی    هایبندیدسته

ادامه بددازی هددم بددر ر نظر بگیریم،  را چهارتایی د  هادسته  : »چنان کهگویدمی  دانشجویان

پاکددت  و چهارتدداپاکت  رود داخل یکمیچهارتا شود. هر می چهارتا انجام  نیهماساس  

دگی روزمددره از کنددد: آیددا در زندد می حو پرسددش دیگددری را مطددر ...« تربزرگدر پاکت 

از   کیدد هر  بندددی دارنددد؟چیزهددایی نشددان از دسددته  چدده  کنددیم؟مددی  بندی اسددتفادهدسته

.. در ادامه، .و    مرغتخمیک جین شلوار، یک شانه    نمونه  یبرا.  زنندمی  یان مثالیدانشجو 

 آموزان ابتدددایی،خواهیم برای دانشمی  کنیممی  : »فرضگویدمی  به دانشجویان  آموزشگر

ی از کدد ی  آموزان متوجه شوند چیست؟«باید دانشآن چه    وزش دهیم.را آم  مکانی  ارزش

 آموزشددگر  بندددی را بفهمنددد.«ضددرورگ دسددته  آمددوزاننشدا  دیبا: »گویدمی  دانشجویان

تا به این ضرورگ دست پیدددا کننددد؟«   دیکنمی  : »شما به عنوان آموزگار چه کارگویدمی

 ادامدده  آموزشددگرقددانع کنددیم.«    آمددوزان رادهد: »باید دانددشمی  یکی از دانشجویان پاسخ

 ی از دانشددجویانکدد ی همنددد؟«آموزان را قانع کنیم یددا خودشددان بفدهد: »آیا باید دانشمی

»زمددانی کدده   دهددد:می  .« وی ادامددهفهمندددینم: »به نظرم باید قانع شوند وگرندده  گویدمی

لاس شددما و اواخددر بددا حضددور در کدد   نیهمدد   .دمیدد فهمینمآموز بودم، مهنای ده را  دانش

 : »خب، اگرگویدمی  آموزشگر.«  دمیفهمکه نشان دادید، مفهوم مهنا را    هایینیو    هاپاکت 

کنددد: »دقددت می  و تووددیه  .«فهمندمی  ها همبچه  حتماًرا به کلاس بهریم،    هاپاکت   نیهم

هددا در مهنا و جدول ارزش مکانی استفاده نکنیددد. این  از واژهابتدایی    هایبرای بچهکنید  

قهل از ورود به کتاب، فعالیتی را برای   دقت کنید  نیهمچن  شما است.قت مخصوص  حقی

 کتدداب  ها خودشان به مفهوم ارزش مکانی دست یابنددد.ید تا بچهآموزان رراحی کندانش

اشتهاه کنند، بسددازند ... همیشدده  هاها باید بچهبخش تکمیلی فعالیت شماست. در فعالیت 

 هدداو نزدیک به زندگی بچدده  ترساده  شی عینی،ایل آموزها از وسسعی کنید برای فعالیت 

: »در گویدددمی  دهددد ومی  اضددی را نشددانمیز وسایل ری  از روی  آموزشگر  استفاده کنید.«

آموزان نیست یل استفاده کنیم. ولی این جز زندگی روزمره دانشآموزش باید از این وسا

 کلاس اول از آن استفاده کرد.  بچه هاینهاید برای    وقت چیهبنابراین  ؛  است   واریاضیرو  

ود دارنددد شخصددی خدد  یدر زندددگ  بچه هااز ابزارهایی که  هاتونمثال  بهتره برای  نیبنابرا
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 .«کنیداستفاده  

خواهیم موقعیت یادگیری فراهم کنددیم. می  : »حالاگویدمی  به دانشجویانش  آموزشگر

هددا هم کنددیم تددا بچدده: »زمینه را فراگویدمی  است؟« یکی از دانشجویان  این به چه معنی

 امشدد   حددالا: »پرسدمی  از دانشجویان  آموزشگرخودشان به آن موضوع یا مطلب برسند.«  

: »بددرای ایجدداد ایددن گویدددمی این موقعیت را برای ارزش مکانی ایجاد کنید.« دانشجویی

یعنددی چددی؟   پرسدمی  آموزشگربزنیم.«    به همآموز را  موقعیت باید تعادل شناختی دانش

ی نداشددته باشددد و خددوانهددم  اشیهددای قهلدد وارهررحی که با  که فعالیت  یدگو می  دانشجو 

: »بله! یعنی نتواند مساله خودش را بددا آن چدده گویدمی مهادا ردکند و میتأیید   آموزشگر

هددا در هنگددام : »دقت کنیددد، اگددر بچددهگویدمی  آموزشگر  است حل کند.«  و بلد  داندمی

 اشتهاه کنند؛ چون با سدداخت ذهنددی  قراراست   نیست.  مشکلی  اولاًیادگیری اشتهاه کنند،  

و بایددد جددواب   پس رهیعی است   .دمرحله جذب قرار دار  ها متفاوگ است و درقهلی آن

: »بددا ایددن گویدددمی بدده دانشددجویان آموزشددگراشتهاه بدهد تا به مرحله انطهدداق برسددد.«  

ترسددید! بگوییددد، چدده کددار کنددیم؟ ... ن  ایجاد کنید. به من بگوییددد  توضیحاگ موقعیتی را

 خددود را  هددایدگاهیدد د  انیدانشددجو   کند.می  ی سکوگاقهیدقکنیم.« بعد چند  می  تشدرس

بندددی ی ایجاد این موقعیت باید نیاز به دستهبرا: »گویدمی  . یکی از دانشجویانندیگو یم

بشددمارند.«  تددا میهبددد آمددوزانمهددره بدده دانددشرا ایجاد کنیم و به نظرم یه کیسدده پددر از 

. دهندددمی  نظری  پرسد که موافق هستند؟ دانشجویان هر یکمی  از دانشجویان  آموزشگر

استفاده کرد. برای انتخاب   ی دیگرایاش  از مداد رنگی، نی ون  او تمی  این که به جای مهره

بددا نددی  تهادل دیدگاه، دانشددجویانپردازند. در این می  به تهادل دیدگاه  خود دلیل آورده و

 را خودشان درک کنند.  بندیان ضرورگ دستهوزآمکنند تا دانشمی  موافقت 

بددا زیادی نی! حالا بگوییددد   دا: »تا این جا خوب بود. تعدگویدمی  در ادامه  آموزشگر

آمددوزان؟ چدده کددار کددنم؟« چه کار کنیم؟ خودم انجام بدهم یا بدهیم یکی از دانش  هاین

د. بددا هددم فکددر کنندد بندددی کنددیم تددا ها را گددروهکند که بچهمی  دانشجویان اعلام  یکی از

کنددد کدده ایددن فضددا تکددراری می  پرسد که موافق هستید؟ دانشجویی اعلاممی  آموزشگر
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موافددق اسددت کدده اسددتفاده همیشددگی از  آموزشگردهند.  بهتراست تک نفره انجام  .ت اس

 کندددد و مدددی و از دانشدددجویان نظرخدددواهی گدددروه خیلدددی مناسدددب نیسدددت 

کددردیم. حددالا چدده  بندددیگددروه: »یدددگو می  آموزشددگر.  رسندمی  یبندگروهدر نهایت به  

ی از کدد ی  .میدهب  آموزانگوید که تعداد ود نی به دانشکارکنیم؟« یکی از دانشجویان می

در   آموزشگر: »این تعداد زیاد است. به نظرم بیست تا خوب است.«  دگویمی  دانشجویان

و به   شمارندسریع ب  آموزان بیست نی رادانش  دیکنینم: »فکر  گویدمی  جواب به دانشجو 

 ایده ود تددا خددوب اسددت؛  بندی برسند.ایده دسته  ها بهخواهیم بچهمیما  شما بگویند؟  

بندددی تا بشمارند. بنابراین نیاز به دسددته  10تا    10و    5تا    5آموزان بلد هستند  ن دانشو چ

ها سر فروت ود تددا نددی را بشددمارند. احتمال دارد بچه  نکته مهمه،  نیا  .ردیگ می  شکل

بگددوییم مددن عجلدده دارم.  : »بهتددر اسددت گویدمی رکنیم؟« یکی از دانشجویانخب چه کا

تأیید با اشاره دست این ایده را  آموزشگر.«  ندیبگو   دیبارا    هاینبنابراین خیلی زود تعداد  

 در نتیجه فاکتور سرعت بسیار مهم است.« زمان را محدود کنیم.  بلهکند: »می

 و دوسددت   بخددشلددذگها بازی خیلی مهم و  ی بچهبرا: »گویدمی  در ادامه  آموزشگر

بهتددره یددک بددازی  ب خدد هستید جذاب است.  بزرگسالداشتنیه. حتی بازی برای شما که 

 بدده ایددن توافددق دسددت   و  ندددیگو مددی  ایده خددود را  هر یک از دانشجویان  رراحی کنید.«

ان ده را در زمدد  هددایندد ها بخواهند که بدهند و از آن  هاگروهکه تعداد ود نی به  یابند  می

هددا کند که اگر بچددهمی تأکید آموزشگربندی ایجاد شود. تا ضرورگ دسته  قه بشمارنددقی

بندی اسددت تددا ایددده کردند مهم نیست. »مهم، نیاز به دستهبندی  هم دسته  و ناقص  هاشتها

هددای گددروهبندی نرسد، خودشان بدده گروهی به ایده دسته  چنان که  را انجام بدهند.  خود

 هامقدار کش و پاکت و لیوان در اختیار بچه  کی  و این خیلی خوبه...  ندکنمی  دیگر نگاه

افتد. بنابراین بدده میدستشان از  هاینها، حین کار، ت که بچهسابگذارید این به این دلیل  

اسددتفاده کننددد. اجددازه   هددالهیوساز این    گم نشوند  هاینبگویید برای آن که    آموزاندانش

کدده پاکددت   فهمندددمی  اما بعد مدتی خودشان  حتی لیوان را!  .خودشان انتخاب کنند  دهید

 هدداییگروه از بندی به مرحله خوبی رسیدندهتساز این که در مورد ایده د  بعد  بهتر است.
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کردند توضیح بخواهید و بددر مهنددای آن مرحلدده دوم   بندیرا دسته  هاینکه زودتر تعداد  

خددواهیم بددازی کنددیم. هددر مددی ها بگوییدمرحله بعد باز به بچه  در  کارتان را انجام دهید.

هددا بچددهمعمددولاً  بگوییددد.    اهدد تدا قانون بازی را بدده آنبازی کنید، در اب  دیخواهمی  وقت 

در مرحله دوم، مجدد بازی رراحددی کنیددد.   کنند.می  تایی درست   5تایی یا    10های  دسته

 هایینمجدد تعداد  ده یا پنج،    یمهنابخواهید با توجه به    آموزاندانش  در این رراحی از

، بالای ادی بشمارند. در ادامه جدول ارزش مکانی را بکشید. در ابتبندبا دستهدیگری را  

 -نی و پاکددت  -  شانیهاشکل؛ بلکه  سمینو ینمجدول عناوین یکی، ده تایی، ودتایی را  

مرحله   نیدر چند. این بازی را  میسینو می  آن چه انجام دادند را در جدول  و  میکشمی  را

 هید.انجام د

بنویسند   هایشاندهیا  که ررح درسی را از  خواهدمی  از دانشجویان  آموزشگردر انتها  

بندی چرا ایده پاکت؟ چددرا ک ددش مثلاً برای دسته  و انتخابشان را بازگو کنند.  دلیل ایده  و

دهددد می این ارمینان را بدده دانشددجویان و ها فکر کنندنه؟ یا هر وسیله دیگر. باید به این

کنند کدده بددا می  ها توویهو به آن  چون باید اشتهاه کنند  اشتهاه کنند مشکلی نیست   ه اگرک 

ی کلاس که در ادامه  ی خواهند داشت.تریغنزیرا با مشورگ ایده    و کنند؛گتیکدیگر گف

، چیددنش کددلاس را تغییددر داد و از دانشددجویان آموزشددگر  شددود،می  جلسه بعد  به نوعی

 ختدده نشددان داد:شددینند و ایددن پرسددش را بددر روی تخواست که به وددورگ گروهددی بن

 ارش، تناظر یک به یک و نمددادمشاز کتاب اول را که به مفاهیم  هایی  وفحهو    هابخش»

عددی مرتهط هستند را پیدا کنید و بگویید آیا این مفاهیم به خوبی و درسددتی در کتدداب 

 ؟اندافتهمعرفی شده و توسعه ی

مورد بررسددی قددرار  سفالاگ رافاهیم، تصاویر و  با یکدیگر موضوعاگ، م  انیدانشجو 

 دانشجویان در هر گددروه  هایدیدگاه  .نظر پرداختنددادند و در این بررسی با هم به تهادل

 ،هددایبررسدد و در انتهددای کددلاس هددر گروهددی بددا توجدده بدده   رسددید  آموزشددگربه سمع  

جدده بدده مهنددای گروهی، هر تمرین را با تو همچنین هر    خود را بیان کردند.های  استدلال

کتدداب  7دهد. بدده عنددوان مثددال، دانشددجویی تمرینددی را از وددفحه می  حنظری آن توضی
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کند که این تمرین تناظر نددوع دوم و نددوع سددوم اسددت. می  و بیان  خواندمی  لوریاضی ا

هددا دهددد. در ادامدده یکددی از گددروهمی  و دانشجو پاسددخ  پرسدمی  چرایی آن را  آموزشگر

درسددتی ارائدده نشددده اسددت   گ بددهو این که به نظر، تمرینددا  اشکالی از یکی از تمریناگ

. خیلددی از دییدد فرمامددی»درسددت    :وددحهت ایشددان  تأییددددر    آموزشددگرکند.  می  وحهت 

. باشددندمددی  ی برتددر در آزمددون تیمددزکشورهادرسی    هایدرسی بر پایه کتاب  هایکتاب

نظددم لازم   یناگشود، به نظر تمرمی  کتاب استفادهها چون از چندین  بنابراین خیلی وقت 

ی را اهحوددفتوانید با توجه به ایده مربوردده می را ندارند. بنابراین شما به عنوان آموزگار

بحث و تهادل دیدگاه تددا انتهددای کددلاس ادامدده  نیا رراحی کنید و به کتاب اضافه کنید.«

بخش دیگری از کتدداب اول  از دانشجویان خواست که در جلسه بعدی آموزشگرداشت.  

 .کنند  را بررسی

 :2کنن   تفسیر تفصیلی از آموزش ریاضی مشارکت

رسددالت  نشددان از آن دارد کدده ،ددر آمددوزش ریاضددی بدداور دار آموزشددگرهدفی که  

ی ریاضی، خلق فضای آموزشی است تا دانشددجویان بدده ضددرورگ پداگوژ  در  آموزشگر

فضددای خلددق  -پردازییابند و بر پایه آن بدده ایدددهگیری مفاهیم و چرایی آن دست  شکل

 .بپردازند  -فرضی  یادگیری

 در مصاحهه اذعان داشت:  آموزشگرچنان که 

 و هیدد تجز را یاضدد یر هیپا  و  یاول  میمفاه  بتوانند  انمیو دانشج  که  است   نیا  من  هدا •

 بدده  یاوددل  مفهددوم  یریدد گ شددکل  روند  و  لیتحل  و  هیتجز  نیا  یمهنا  بر  و  کنند  لیتحل

 یدرسددت  بدده  میمفدداه  یتددوال  چنددان کدده  و  بپردازند  یدرس  هایکتاب  یمحتوا  یبررس

 یخلددق فضددا یبددرا سددپس و کنند جادیا را  ییمحتوا  خودشان  ،باشد  نگرفته  وورگ

هددر  .باشددد یمنطقدد  استدلال یمهنا بر که یادهیالهته ا .کنند یپردازدهیامفثر    یریگ دای

مددورد تأییددد  ،نهاشد هم  من  نظر  مد  اگر  یحت  ،باشد  یمنطق  استدلال  یدارا  که  یادهیا

 .دریگ یمقرار 
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توانمنددد و   ( به عنوان انسانیآموزدانش  دانشجو،)به فراگیر    آموزشگر  رسدیمبه نظر  

ی فضابر مهنای این باور،  کند. چنان کهمی  نگاه  ورزیپردازی و اندیشهایده  ت یلقاب  دارای

 کند.اظهار ایده برای دانشجویان فراهم می

بعددد چنددد   .«میکندد یمدد   شدرسددت  !دییبگو   !دینترس: »گویدمی  به دانشجویان  آموزشگر

 نایدانشددجو   از  یکدد ی  .ندددیگو یمدد نظددراگ خددود را    انی. دانشجو کندمی  سکوگ  یاقهیدق

 پر  سهیک   هی  نظرم  به  و  میکن  جادیا  را  یبنددسته  به  ازین  ت یموقع  نیا  جادیا  یبرا: »گویدمی

 کدده  کندددمددی  و در ادامه این باور را به دانشجویان منتقل  .«میبده  آموزاندانش  به  مهره  از

با خطا و اشتهاه همراه است. بنابراین برای رسددیدن بدده مطلددوب، لازم اسددت   مسائلحل  

آمددوزان بتواننددد در خلددق کددرد تددا دانددش  هیچ تنشی برای فراگیران  بدون  اامنی ر  فضای

بندددی هددا اشددتهاه و ندداقص هددم دسددتهپداگوژی محتوا عمل کنند: »اگر بچه  دانشگستره  

را انجددام بدهنددد«. از سددویی  بندی است تا ایده خوددستهکردند مهم نیست. مهم نیاز به  

در گسددتره  کنددد کددهمددی  قلدانشجویان منت  هی این باور را برور ضمنبه    آموزشگر  ،گرید

فضددای  ی درمعلمدد پایه های  دانش  برای خلق فضای یادگیری، نیاز به تلفیق  برنامه درسی

لازم بددرای آمیخددتن تر  بسدد   آموزشددگرشددود کدده  می  و این زمانی محقق  ها است ذهنی آن

 لو تأمددل بددر سددیر تحدد   دانش موضوعی و پداگوژی فراهم نماید. بنددابراین  واقعی قلمرو

در گسددتره  ایق بنیادین موضوعاگ و مفاهیم در بسددتر تدداریخی و اجتمدداعیمفاهیم و حق

بسددتر   لق فضای آموزشی در گستره پددداگوژی،دانش موضوعی و تمرکز بر چگونگی خ

 کند.می ی را در فضای ذهنی دانشجویان فراهممعلمپایه های شدانلازم برای آمیختن 

ی دانددش قلمروهددااز افتاد که درون هر یددک  دهیکپارچه زمانی اتفاق خوا  این تلفیق

واحددد شکل گیرد تا به وورگ یک    موضوعیهای  رشتهمیان    موضوعی، ارتهاط عمودی

اننددد در گسددتره دانددش شوند. به رور مثددال، دانشددجوآموزگاران بایددد بتو   یکپارچه معنی

ایددن  هکدد برقرار کنند. چنان  میان مهانی دانش ریاضی با دانش ریاضی را  موضوعی ارتهاط

 بدداور را  نیا  کند.می  دانش موضوعی را فراتر از ماده درسی معنی  گسترهارتهاط عمودی،  

و  هددایرومدد  -ی ریاضی از ابتدددا نمادهاتاریخچه    با  آموزشگردریس  توان در فرایند تمی
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گیری هر مفهددوم ی شکلازهاینو   هاضرورگمشاهده کرد تا بر پایه این نگاه،    -هایرمص

 ی جدیددد بپردازنددد. چنددان کددهابرنامهخلق    شکل گرفته، به  بینش  پایه  برو    کنند  را درک 

بدده عنددوان  توانندمی  ،یابندمی  معتقد است وقتی دانشجویان به این بینش دست   آموزشگر

هددا میددان آن  و مفاهیم و چگونگی ارتهاط  هاموضوعوالی  درسی ت  هایناقدان اولی کتاب

درستی وورگ نگرفته باشددد دانشددجویان  الی بهاین تو   را موردنقد قرار دهند و چنان که

ی و تخصصددی از آن چدده آموختنددد علمدد ا پشددتوانه  تواننددد بدد مینظران  واحب به عنوان  

گیددرد کدده مددی ن باور شددکلدرسی اضافه کنند. به سخن دیگر، ای  هایبه کتاب  یاوفحه

دار ن، پایریزا  و برنامهتوسط متخصصان ریاضی    موضوعاگ و مفاهیم  دهیسازمانمنطق  

درسی برای های  کتابمفاهیم در    تأخرتقدم و    آن،  بر اساسنهوده و قابلیت تغییر دارد و  

دانشجویان حق انتخاب در خلق موضددوعاگ   . چنان کهکندنمیپیدا    تدریس موضوعیت 

 م ریاضی و گستره آن را دارند.و مفاهی

 در مصاحهه خود اذعان داشت:  آموزشگرچنان که 

نهاید با توجه بدده ترتیددب موضددوعی کتدداب   حتماًیم که  گو می  من به دانشجویانم •

 خددود را چددک  هددایابتدایی، کتاب بچدده  آموزاناولیای دانش  معمولاًد  پیش برون

ها این مطلددب به آن  گذارندمی  کنند. بنابراین در جلسه توجیهی که برای اولیامی

اهنددد جددام خو کتدداب را ان  را بگویید؛ اما بهشون ارمینان بدهید که تمام وفحاگ

 داد.

و هددا موضددوع ی از سددیر تحددولاجاافتاده  افت یدرکند  میکوشش    آموزشگربنابراین،  

 تا این دیدگاه اکتشافی و ساخت مفهوم خلق کند  با شیوه  آن  مفاهیم ریاضی و بازاندیشی

ی ریاضددی پددداگوژذهنشان الگویی از  ی دراگونهو به بکار بهرند  دانشجویان در آینده    را

مهتنی بر ایددن بدداور اسددت کدده  آموزشگرآموزشی  گیریجهت ن دیگر، به سخ  خلق کنند.

ی را مجددال  آموزشددگرتوانند رشد کنند. بنابراین،  می  دانشجویان به عنوان فراگیران مستقل

شدن به آموزگاری مستقل و دارای اندیشه را برای رشددد د تهدیلزیرا فراین  .کندفراهم می

و   هدداشنگددرکدده بدده کسددب دانددش،    العمرمددادام  رایندی؛ فداندیم  ها حیاتیی آناحرفه
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مشدداهده شددد، چنددان کدده  .انجامدددیم ی متهحرانه فرداحرفهلازم برای کنش    هایمهارگ

بددا  دانیدد مد و در ایددن  دهدد می  دانشددجویان را بدده خددوبی گددوش  هددایدیدددگاه  آموزشگر

این بدداور ی  انهگو و به    پردازدمی  دیدگاه دانشجو   تأییدی از دیگر دانشجویان به  نظرخواه

و آموزگار به عنددوان مرجددع مطلددق در نظددر   آموزشگرکند که  می  دانشجویان منتقلرا به  

نیددز دارای ارزش و قابددل   دانشددجویان و فراگیددران  هایدیدگاه  بسا  چه.  شوندینمگرفته  

منطقی های  استدلالکه بر پایه    آن است که هر دیدگاهی  با ارزشی نکته  ولستناد است؛  ا

اسدداس، او از دانشددجویانش انتظددار  نیهمدد است. بر  تأمل، درخور  باشد  یعلم  و پشتوانه

آمددوزان خلددق کننددد کدده بدده هددایی را بددرای دانددشموقعیت   ی خددوداحرفهدارد در آینده  

 منطقیهای استدلالبتوانند تدریس خود را بر پایه   آن که  ترباارزشبیانجامد و    دنیشیاند

اسددت. بدده سددخن دیگددر،   ت به یادگیرینسه  موزشگرآبسازند. این نگاه، برآمده از تلقی  

 پداگوژی محتددواگستره است که به خلق  رایندی  ف  به عنوان  آموزشگر  دگاهیاز دیادگیری  

کاری آینده  در    یاحرفه  و توسعه  رشد  سازنهو زمی  انجامدمنطقی میهای  استدلالبر پایه  

 است 

 محتوا  مولفه های دانش پ اگوژی    یبر مبنا 2کنن   کنش مشارکت

  پ اگوژیهای مؤلفه

 محتوا
 مصادیق کنش  ها زیرمقوله

 

قلمرو  

 محتوا

 

نامح ود 

 و وابسته

 به زمینه

شناخت  

ضرورگ  

گیری  شکل

مفاهیم در 

بسترهای  

 مختلف

سته
واب

 
ینه

زم
ه 

ب
 

ان دادن فایدددل نشددد  بدددا آموزشدددگر

گیددری روند شکل  دربارهپاورپوینت  

مصر و روم باسددتان ارزش مکانی از  

بددا ایددن  ابحددث ر تددا حددال حاضددر،

کند: »چه نیددازی بدده میآغاز  پرسش  

 ارزش مکانی است؟«

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 c

st
p.

kh
u.

ac
.ir

 o
n 

20
26

-0
5-

15
 ]

 

                            18 / 33

https://cstp.khu.ac.ir/article-1-3466-fa.html


 
 ... یی آموزشگران رشته آموزش ابت ا یاکنش حرفه واکاوی     رین مه وی   نسن   اول: نویس

 339 

  پ اگوژیهای مؤلفه

 محتوا
 مصادیق کنش  ها زیرمقوله

محتوا و 

 پ اگوژی

،  هامثال 

  ،هانمونه

ی  ابزارها

 آموزشی

- 

: »آیا در زندگی روزمددره از آموزشگر

 چدده  کنددیم؟مددی  بندددی اسددتفادهدسته

 بندی دارند؟«چیزهایی نشان از دسته

. زنندددمی  از دانشجویان مثالی  کیهر

جددین شددلوار، یددک   ، یکنهنمو   یبرا

 ...و   مرغتخمشانه 

 هایروش

 آموزشی

و   یاکتشاف

ساخت  

 مفهوم

: »موقعیت یادگیری به چدده آموزشگر

است؟ حددالا ایددن موقعیددت را   معنی

 برای ارزش مکانی ایجاد کنید.«

  یادگیری،

  یادگیرن  

  نقش و

 ایحرفه

شخصیت 

مستقل و  

 تحولی

 : »شما بدده عنددوان آموزگددارآموزشگر

ید با توجدده بدده ایددده مربوردده توانیم

ی را رراحی کنید و به کتاب اوفحه

 اضافه کنید.«

محتوا و 

برنامه  

 درسی

- 

ارتهاط 

 یانم یعمود

های  برنامه

 هایدرس

گیری مفهددوم »روند شکل  :آموزشگر

رول تاریخ از مصر   دررزش مکانی  ا

را باهم بررسی   تاکنونو روم باستان  

 .«میکنیم

ن مفاهیم ریاضی اط میا)برقراری ارته

با مهانی ریاضددی در ارزش مکددانی و 

تحصددیلی  هددایهیدد پاارتهدداط آن بددا 

 ابتدایی(
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  پ اگوژیهای مؤلفه

 محتوا
 مصادیق کنش  ها زیرمقوله

 یقتلف

ها  رشته

  یارشتهانی)م

 ی( قو 

 ردددرح درسدددی را از: »آموزشدددگر

و   دلیددل ایددده  ید وبنویسدد   تانیهادهیا

مثلاً بددرای   انتخابتان را توضیح دهید.

بندی، چددرا ایددده پاکددت؟ چددرا دسته

هر وسیله دیگر. باید بدده ه؟ یا  کش ن

اشددتهاه کنیددد   اگددر  و  ها فکر کنیداین

مشکلی نیسددت؛ چددون بایددد اشددتهاه 

زیرا بددا  با یکدیگر گفتگو کنید؛  کنید.

ی خواهیددد تددریغندد مشددورگ ایددده 

 داشت.«

محتوا و 

 ارزشیابی
- 

ارزشیابی  

  مشارکتی

  درباره

و   هادهیا

های  استدلال 

 منطقی 

را در خددود  هدداییدددها» :آموزشددگر

 یسددید.موضددوع مربوردده بنو  ینددهزم

هددر   ینددههای خددود را در زماستدلال

و بددر اسدداس همددان   یسددیدبخش بنو 

 کنم.«یم  یابیها ارزشاستدلال

پرداخددت  توان به این مهممی میکروماکرو و  چرخه    دربارهبه متون تخصصی    نگاهبا  

بدده   نگدداه  ست. بددامیکرو ا  چرخه  ساززمینه  که آن چه به عنوان چرخه ماکرو مطرح است 

بددا خلددق موقعیددت در فراینددد تدددریس   آموزشگرمصاحهه و مشاهده،    برآمده از  هایداده

کنددد. از ایددن رو، مددی فددراهم شدددهفراهمموقعیددت  دربددارهزمینه را برای گفتگددوی امددن 

 گدداهیجاکنددد؛ زیددرا در ایددن  می  میکرو فراهم  گیری چرخهی شکلرا برازمینه    رآموزشگ

ی هدداشددهیانددهددد و ایددن  می  دانشددجویان قددرار  هددایشهیاند  برابرخود را در    آموزشگر
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فراینددد   در  آموزشددگربددرای    تازه و آزمددوده نشددده  هایموقعیت   تواندمی  ی نشدهنیبشیپ

 ترپررنددگیر در گستره دانش پددداگوژی محتددوا ، نقش فراگ نیبنابرا  تدریس نمایان سازد.

 خواهد شد.  ترعیوسمیکرو   چرخه  و گستره  است 

 : 3کنن   مشارکت  آموزش ریاضی ز کلاسابرشی 

هددایی یوددندلفضای فیزیکی کلاس نشان دهنده آن است که دانشددجویان در پشددت 

دنددد. بو پابرجددا  در جایگدداه خددود    هایی کدده تددا پایددان کددلاسیوندلاند.  متحرک نشسته

ی فایل پاورپوینت، فصل سوم کتدداب ریاضددی پایدده هانیپشت  با  در جلوی کلاس  آموزشگر

را نمایش داد و از نگاره مسجد نصددیرالملک شددیراز   -ناسب و درودهت و تنس  -پنجم  

کتاب را نشان داد )شددکل   50ی  پرسید. سپس وفحههایی  پرسشفصل بود.    آغازکه در  

 زهیانگ آموزشگرسهت رول به عرض مستطیل پرسید. ندرباره  مستطیلی( و از دانشجویان  

: »این پرسش برای را آوردتدلال این اسرا کاربرد نسهت بیان کرد و    این پرسش در کتاب

بدده نسددهت    از راهاشددیا را    انمیدد   ی عددددیآموزان ابتدایی بتوانند رابطهاین است تا دانش

پددای تختدده   این مفهوم،  یابی بهبرای نشان دادن چگونگی دست   آموزشگر  آورند.«  دست 

نسددهت  هدربددار را هاییپرسش رنگی که با آهنربا به تخته چسهیده بودهای  فومرفت و با  

 کنددد کددهمددی  بدده ایددن نکتدده اشدداره  آموزشددگرپرسددید.    -سهز به زرد  -رنگی  های  مثلث 

نتواننددد  آمددوزاندانش چنان چه کندتأکید مینسهت را بفهمند و   کاربرد  دیباآموزان  دانش

و   اندنگرفتهراحل کنند به این دلیل است که همه جزییاگ را یاد    نسهت و تناسب   ئلمسا

 ادآمددوزان ابتدددایی یدد ها را به دانشهستند و باید آن  مسائلها کلید حل  د اینکنمیتأکید  

تمددرین  گویدددمی به دانشجویان آموزشگر. بخش بعدی کتاب بخش تمرین است. بدهند

و سددخن  جددان    خواهدددمی  رسیده و از دانشجویان  انیاپ  که مهحث به  است به این معنی  

 گوندده  نیدد ا  آموزشددگر  کننددد.می  وگیان سکی بگویند. دانشجو اگزارهبحث را در    ندیبرآ

 نسهت : »ندیگو می  برخی از دانشجویان  چه بود؟  که عنوان درس  کشدمی  پرسش را پیش

نجددام دادیددم و گفتددیم، کارهایی کدده ا همهنیا: »با گویدتأیید میدر   آموزشگرتناسب«،    و

 ی درشددود و دانشددجویمی  همه کوتاهیهم  بگویید: نسهت چیست؟«  گزارهدر یک    اکنون
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سددنجیم. مددی را نسهت به هم  ت یکمگوید که دو  ی بلندتر میآوایان دیگر دانشجویان با  م

. بلدده: »گویدمی  کند و در ادامهمیتأیید  را    شهایسخندانشجو،    گزارهبا تکرار    آموزشگر

آوریم.« در این فضا تا   به دست نسهت به هم و یا نسهت به کل را باید    ت یکمسه دو  مقای

تنهددا برخددی از دانشددجویان در بحددث   و  دهیکش  شیهایی پپرسش  موزشگرآ  پایان کلاس

 کند کهمی  شنهادیپ  هدر ادام  آموزشگرکنند.  می  و اکثر دانشجویان سکوگ  کنندیمشرکت  

 به فعالیت کار در کلاس دارد و دانشجوآموزگارانبستگی    در خانه  هانیتمرحل درست  

توانند تمریندداگ را بدده درسددتی موزان میآدانش بینی کنند که آیاآن پیش  هیبر پاتوانند  می

شما به عنوان آموزگددار پددای   چنان چه  کندمی  شنهادیپ؟ در ادامه به دانشجویان  کنندحل  

 به دسددت بندی کنید تا نسهت اشیا را  هها را گروکنید و بچه  بازگو تابلو بایستید، درس را  

را حددل کننددد،   کلاسیریناگ  آموزان نتوانند تمممکن نیست دانش  آورند و نظارگ کنید،

 ی داشته باشد.نوآورمگر، تمرینی باشد که نیاز به 

 خواهدددمددی  و از دانشددجویان  کندبازگو می  چند تمرین نمونه را  آموزشگر  در ادامه،

بدده  کنددد کدده نهایدددمی را بیان کنند و پیشنهادهایی  حلاهربرای مساحت شکل رنگ شده  

را بیددان   گوندداگون  هددایحلراهها  بگذارند آن  دهند.  نشان  را  راهکارآموزان ابتدایی  دانش

 -بدده همدددیگر  دو مثلددث   نسهت اضلاع  -ت تمرین شماره هف  به  آموزشگرکنند. در ادامه  

ارتهدداری بددا دیگددر مفدداهیم در   ایددن تمددرین چدده  پرسدمی  کند و از دانشجویانمی  اشاره

و   ه تددالسدهددد: »قضددیمی  خواهددد داشددت. یکددی از دانشددجویان پاسددخ  ندهیهای آسال

با کند: »این تمرین بسیار  می  و بیان  تأییددانشجو را    سخن  آموزشگر  مثلثاتی«.های  نسهت 

 در  ی خواهددد کددرد.«اریدد   ندددهیهای آسالآموزان را در  ای دانشگونهاست زیرا به  ارزش

 انیدد پابدده  هددانسددهت و تناسب را هماننددد بحددث های برابر نسهت مهحث    آموزشگردامه،  ا

 .رساندمی

 :3کنن   ی از آموزش ریاضی مشارکتلیتفص ریتفس

وی  بدداوراز  نشاندر پداگوژی ریاضی است و  آموزشگر کنشبرشی از  بالاتوویف  

هدددفی   سددازدمددی  اردآموزشی را معنی  گیریریاضی دارد. آن چه جهت   درباره پداگوژی
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ریاضددی از   آموزشددگر  هدددا  در پداگوژی ریاضی بدده آن بدداور دارد.  آموزشگراست که  

 است.ی بازخوانی موضوعاگ و مفاهیم ریاضی چگونگ  یاضیموزش رآ

 بیان داشت: در مصاحهه  آموزشگرچنان که 

بددا سدداختار و اهددداا   انیاست کدده دانشددجو   نیا  ییابتدا  یاضیاز آموزش ر  هدا •

 یخددوب بددهرا  یاضدد یردر کتاب  مطلوب هایوهیش ،وند و در گام دومکتاب آشنا ش

 .دهند انجام

ی اسددت و ته  محتواور دارد که ذهن دانشجویان از پداگوژی  این بااین نگاه نشان از  

کنددد و  افددت یدررا بهیند، دهد می یروقرار است هر دانشجو به تنهایی آن چه در کلاس 

بیش از آن کدده   آموزشگر  عمل کند.  گونه  ه به همانتا در آیند  آن را در ذهن خود بنگارد

 چنددان کددهمه درسی مکتوب اسددت.  ی برنابه دانشجویان بپردازد، نگران بازخوانی محتوا

 ،به عهددارتیبودند.    پابرجامتحرک تا پایان کلاس در جای خود    هاییوندلمشاهده شد  

کددرده و بدده رددور   یمترس  یاندانشجو   یانم  یخط نامرئ  ینوع  یستدر  ینددر فرا  آموزشگر

نددان آ  یذهن  یو فضا  یازهان  یاضیر  پداگوژیکه در قلمرو دانش    آموزدیبه آنان م  یضمن

 .ندارد یینامع

 گوندداگونابعاد    یافته بر دیگر  معنی  آموزشگرذهنی    گسترهآن چه به عنوان هدا در  

ریاضددی   حلقه پداگوژی  نینخست  توان مشاهده کرد کهپداگوژی محتوا اثرگذار است. می

آمددوزش ،  ریاضی  آموزشگرنگاه    از  است.  دانش رشته ریاضی  چارچوبان چیستی و  هم

 مدداده درسددی معنددی  چددارچوبو به شددکل محتددوایی و در    داردمی  ریاضی ماهیتی تعلی

 دانش رشته ریاضی در منابع مکتوب و در حددوزه شددناختی  فرایندی.  شود نه به شکلمی

و بدده بددازخوانی    متخصصددان،  لهیه وسبشده    با ساختارهای ارائه  و مطابقشود  میمعرفی  

تددوان در عمددل یم اور راایددن بدد  برآمددده ازاین کددنش دانشجویان آموزش داده شود. بنابر

 مشاهده کرد.

درسددی،   قلمرو برنامددهدر    آموزشگرو    یابدمی  چنین باوری به کنش پداگوژی تسری
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مفدداهیم   أخرتدد تقدم و    بر اساسرا تغییرناپذیر و    دهی موضوعاگ و مفاهیممنطق سازمان

سدداس آن و بددر ایابد می دانشجویان انتقالو این باور به  کنددرسی معنا میهای کتابدر  

، نیبنددابرا موضوعاگ و مفاهیم ریاضی و قلمددرو آن وجددود ندددارد.  در خلقق انتخابی  ح

کند درک دقیقی از رشته ریاضی و مفاهیم آن و بازخوانی آن با شددیوه سعی می  آموزشگر

ی الگددویی از و به نددوع بکار بهرند ندهیدر آ  انیدانشجو دی انجام دهد تا  توضیحی و ارشا

حددین   آموزشددگرکنند. چنددان کدده مشدداهده شددد    ترسیمذهنشان    قلمرو رشته ریاضی در

 دهد:این تضمین را به دانشجویان می تدریس

 گمددانیبدد آمددوزش را بکددار گیرنددد    هددایوهیش  در پای تابلو بایستند و  دانشجویان •

 ی انجدداماشددتهاهی و بدون هیچ  راحتبهکتاب را    مسائلو    هانیتمرشان  آموزاندانش

 .دهندمی

 هددایهیو روها  ی خود، روشاحرفهد دانشجویانش در آینده  دار  دامی  بر همین اساس

در آینددده کدداری   های او رااستدلالآن را بازتولید و    آورند ولازم برای تدریس را به یاد  

یددادگیری  چنان کدده یادگیری است. درباره آموزشگر از نگاهخود به یاد آورند. این ناشی  

 کند:یمبازگو   وکند می ی در رفتار معنیدگرگونرا 

مددن  هددایهددا و آمددوزششود که دانشجو بعد از وددحهت می  زمانی این تغییر دیده •

 تغییری در رفتارش مشاهده شود.

هددای قابلیددت دهد کدده دانشددجویان بتواننددد  میرخ    هنگامییری  به سخن دیگر، یادگ 

 مدداکرو  چرخه  خاص تجویزی را در گستره شناختی و مهارتی به دست آورند. با نگاه به

کدده چرخدده  توان به این مهم پرداخت. چرخه ماکرو آن چنان گسترده اسددت می  میکرو  و

تعاریف و   چارچوبدر    بازخوانی مفاهیمگستره    میکرو جایگاهی در آن ندارد. چنان که

و نتیجدده بحددث را در   به دانشجویان گفت: »جددان کددلام  آموزشگر  چنان که  .باشند... می

 پرسددش را مطددرح  گوندده  نیدد ا  آموزشددگر  د.کننمی  گای بگویید.« دانشجویان سکو جمله

در   آموزشددگرتناسددب«،    و  نسهت : »ندیگو یم  چه بود؟« دانشجویان  کند: »عنوان درسمی

یم حالا در یک جملدده بگوییددد: کارهایی که انجام دادیم و گفت  همهنیا: »با  گویدتأیید می
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بددا نشددجویان  میددان دیگددر دا  شددود و دانشددجویی درمی  همه کوتاهیهم  نسهت چیست؟«

بددا   آموزشددگرکنددیم.«  مددی  را نسهت به هم مقایسدده  ت یکمکند: »دو  می  ودای بلندتر بیان

کند. دانشجویان هم در فراینددد تدددریس، میتأیید  را    شهایوحهت   تکرار جمله دانشجو،

بنددابراین  شددود. فراهم کرویم گیری چرخهتا زمینه برای شکل  کنندینم  ی ررحادهیا  هیچ

برای تجربه  گیرد تا موقعیتی جدیددانشجویان قرار نمی  هایاندیشه  ضدر معر  آموزشگر

 در هنگام تدریس فراهم شود.  آموزشگربیشتر  

 

 مولفه های دانش پ اگوژی محتوا     یبر مبنا 3کنن   کنش مشارکت

  پ اگوژیای همؤلفه

 محتوا

زیرمقوله

 ها
 مصادیق کنش 

قلمرو  

 محتوا

مح ود و 

نابسته به  

 زمینه 

  بازخوانی

 ساختار،

و مفاهیم 

ینه ق یحقا
زم

ه 
ه ب

ست
ناب

 

پایه پددنجم »فصل سوم کتاب ریاضی  :  آموزشگر

را بهینیددد و در  -نسددهت و تناسددب و دروددد -

حددالا  مددورد تصددویر مربوردده توضددیح دهیددد.

یر مسددتطیلی( را کتدداب )تصددو  50ی وددفحه

بفهمند،   نسهت را  کاربرد  دیباان  آموزدانشبهینید.

مددوزان آا دانددشاین پرسش برای ایددن اسددت تدد 

ی عددددی بددین اشددیا را از ابتدایی بتوانند رابطدده

 آورند.«  ه دست برریق نسهت  

محتوا و 

 پ اگوژی

،  هامثال 

  ،هانمونه

ی  ابزارها

 آموزشی

  

که بددا   رنگی به شکل مثلث های  فوم: »آموزشگر

آهنربا به تختدده چسددهیده بددود را بددرای مفهددوم 

 نسهت نشان داد.«

بدده کددار  را آمددوزش هددایوهیاگددر شدد »: آموزشددگر   یتوضیح هایروش
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 و  تمریندداگ  ابتدددایی  آمددوزاندانددش  قطعدداً  بگیرید، دی ارشا و آموزشی

 خطددایی هددیچ بدددون و راحتددیبدده را  کتاب  مسائل

 دهند.«می انجام

  یادگیری،

  یادگیرن  

  نقش و

 ایحرفه

 شخصیت 

و   وابسته

ی بوروکرات

 ک 

در پددای تددابلو   : »چنددان کدده دانشددجویانآموزشگر

گیرنددد،   بدده کددارآمددوزش را    هددایوهیش  یستند وبا

کتاب   مسائلو    هانیتمرآموزانشان،  دانش  گمانیب

 .«دهندمی ی انجاماشتهاهی و بدون هیچ  راحتبهرا 

محتوا و 

برنامه  

 درسی

- 

ارتهاط 

  یعمود

 انیم

های  برنامه

 هایدرس

دو   نسهت اضلاع  -»تمرین شماره هفت   :آموزشگر

 چه  تمرین  این  ییدنید. بگو را بهی-به همدیگر  مثلث 

 خواهددد  بعدددهددای  سددال  در  مفاهیم  دیگر  با  ربطی

 داشت؟«

 تجمیع

  هارشته

رشتهمیان)

 ای

 ( ضعیف

درسددی( کتدداب )مطلوبی در    هایوهیش: »آموزشگر

 خوبی اجرا شود.«  که باید به  آمده است 

محتوا و 

 ارزشیابی
- 

ارزشیابی  

از معیارها 

و اوول  

 هشدنییتع

خددواهم کدده بددا مددی  نشجویانماز دا  من»  :آموزشگر

درس داده شددده رددرح هددایآمددوزشتوجدده بدده 

هددا بنویسند. در حقیقت، با رعایت نکاتی که به آن

 رددورهمددین  گفته شددده مددثلاً از روش تدددریس و

 وزش استفاده کنند.«وسیله مناسب برای آم
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 یافته های پژوهش : 

شخصی پداگوژی محتوا  یا دانش  دانش در عمل پداگوژی محتوا از باورهای آموزشی  

  سازنده دانش شخصی پداگوژی محتوای های  مفلفه  و  عناور   با توجه به   گیرد.نشأگ می

  و برنامه  محتوا  قلمرو محتوا، محتوا و پداگوژی، پداگوژی محتوا،از  هدا -آموزشگران 

توان کنش آموزشگران را در یم  (1400)مهدوی و همکاران،  -ارزشیابی  محتوا و،  درسی

نابسته به  به زمینه    وابسته  دسته آموزشگرانواقعی کلاس درس، در دو    ایهت یموقع و 

 زمینه قرار داد. 

 
 آموزشگران رشته آموزش ابت ایی دانشگا  فرهنگیان یفی از کنشط

 نابسته به زمینه کنش

، بلکه هدددا دانندینمآموزشگران این گروه، واقعیت تدریس را دارای ابعاد پیچیده  

ی کدده اگونددهبه  دندانمی  موضوع درسیچگونگی بازنمایی هدفمند  را  محتوا  اگوژی  از پد

شود. آن چه بدداور درسی معنا می هایکتاب در محدودهو قواعد و اوول   مفاهیم، حقایق

ی یادگیری هافروت دار ساخته، یری آموزش محتوا معنیگ ان را در شکلآموزشگراولی  

کنند، تأکید بددر می  ریزیرون برنامهویزی و از بیاست که برای دانشجویان به وورگ تج

که توسددط متخصصددان  هاییمهارگها و یت و مفاهیم و حقایق و فعال  هاموضوع  ساختار،

ن دارد که دانشددجویان بدده موضوعی و برنامه ریزان در ماده درسی آمده است، نشان از آ

و نظددام   شددگرآموزو رسددالت    باشددندمی  عنوان یادگیرندددگان ایددن دانددش، خددالی ذهددن

در   آموزشددگران اسددت،  توسددط  انشگاهی در انتقال چگونگی بازنمایی مفاهیم و حقایقد

و در مقابل بر ابعدداد بیرونددی ماننددد رفتددار  درونی ندارد مهدأنگاه فعالیت دانشجویان   نیا

شود، آموزشگران از دانشجویان انتظار دارند، الگوها می  هنگام تدریس تأکید  دانشجویان
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یددا از تدددریس   ( و)الگویددابی  رندیکارگ بهزمینه پداگوژی را    ی متخصصان درهاهیتووو  

کننددد، بدده سددخن   وان نمونه، الگو گیری کنند و مطابق با آن عملآموزشگران خود به عن

تخیددل دانشددجویان انجددام   تفکددر واندددازی قدددرگ    ها در راستای به کدداردیگر، فعالیت 

ن مدددرس و دانشددجو و دیگددر بی  تعریف شدهتعاملی بسیار محدود و    ، بنابراینردیگ ینم

 بددر چگددونگی آمددوزش  ان در ایددن گددروهآموزشددگرتمرکددز    شددود.می  ایجاد  دانشجویان

ه رو انسانی با مانع رو ب  هایشود که پتانسیلمیباعث  این عمل    موضوعاگ درسی است.

ان دانشددجوی.کنند  ی ترسیم شده را پیداهانقشهمهارگ بازخوانی    تنها  انیو دانشجو شوند  

تجربدده شوند، وابسته به آموزشگران قلمداد می  یادگیری، به عنوان یادگیرندگان  در فرایند

توسددط   تعریددف شددده  هات یمسئولو    هانقشخود و    یادگیرندگان تحت هدایت مدرسان

 معنی کردنر این دسته تدریس به معنی عامل یادگیری برای معلمیشود، دمی  ها معنیآن

دو   ان، اوول و قواعد بازنمدداییآموزشگرچنان که    ای معلم شدن.ی، برانهیزمشود نه  می

 دانیدد در م، دانشددجویان  کنندددیمدانشجویان ترسیم  را برای  دانش موضوعی و پداگوژی  

 انآموزشددگرشددخص شددده توسددط ی بازنمایی محتددوای مچگونگ  افت یدر  به دنهالعمل  

اندیشدده در معددرض  شگرآموزشود و بنابراین ودایی از دانشجویان شنیده نمی  باشند.می

؛ زیددرا قددرار گرفتنددد  ی ریددفدر انتهددا  7و6و3کنندهمشارکت .  رندیگ ینمدانشجویان قرار  

ی و بر مهنای آن محتوای  دانندیمهدا از پداگوژی محتوا را بازتولید بر مهنای الگوگیری  

 دهنددد.ی به دانشجویان انتقال مددیو ارشادمحدود و نابسته به زمینه را به روشی تعلیمی  

بر مهنددای  ول از مصاحهه و مشاهده نشان دهنده آن است که آموزش فارسیحاهای  داده

نسددهت بدده ارائدده سدداختار، حقددایق و   آموزشددگرچنان که    الگویابی وورگ گرفته است.

ن بسیار توجه دارد و به نوعی محتوا را تنها در محدوده مفاهیم کتاب درسی به دانشجویا

را در انتهای ریف قرار نداده اسددت  1شگر  آموزآن چه    اام  کند.درسی معنا میهای  کتاب

 بدده دنهددال  هدا از پداگوژی محتوا بر مهنای الگویابی است؛ زیرا بر ایددن مهنددا دانشددجو 

 است  ...اهنمای معلم و چگونگی آموزش یا روش تدریس موضوعاگ کتاب درسی در ر

   .زدسایممنفعل منتفی و این انتخاب به نوعی نقش یادگیرنده را به عنوان شخصی کاملاً 
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 وابسته به زمینه کنش

 ینشددان دهنددده بدداور اوددل  آن چدده،قرار گرفتند  ی ریفدر انتها  2و5  کنندهرکت مشا

نقددد   یبددرا  یادگیریمفثر    یاست، خلق فضا  محتوا  پداگوژیگیری  در شکل  آموزشگران

ق با هدا خلدد   یاندانشجو   یبرابر برا  یادگیریهای  فروت   و  مکتوب  یکردن برنامه درس

بددا هدددا رشددد و توسددعه   یمشارکت  یسبا روش تدرآموزشگران    .است   یتجارب تحول

هددای قابلیت   یرشچنان که با پذ  .دانندیممستقل    یت شخص  را دارای  یاندانشجو   یاحرفه

فراتددر از  ییآنددان بدده خلددق فضددا  یس درس بددرابخددش بددودن کددلاهر دانشجو و الهددام

بددر انتقددال  معلماندانشددجو از تقدم رشددد اقدام نشان  ینا  .پردازندمی  یهای درسموضوع

کشددف   یبددرا  یحس کنجکدداو  یت تقو   و  تجسم/ یلتخ  یختنبرانگ  یبرا  یانهیدانش و زم

 د کددهگیددرمددی معلمان شکلدر دانشجو  باور به عهارتی، این محتوا است.  پداگوژیقلمرو  

ی شدداگردان ابتدددای  اندیشددیدن  برایهایی  فروت   توانندو می  دارند  را  دانش  خلق  توانایی

 یددادگیری فراینددد کننددد. در مهیددا وضددوعاگ درسددی و تووددیه متخصصددانفراتددر از م

 دانشددجومعلمان بددرای آموزشددی هددایدهیدد ا خلددق برایراههردها را  از ریفی  آموزشگران

. شددودنمی محسددوب سرزنش عامل و خطا به عنوان هاشتها . در این فضا،سازندیمفراهم  

 رویکددرد  ایددن  د آموزش ندارند. درفراین  برای  یثابت  و  دقیق  الگوی  نگاه،  اینآموزشگر با  

 را کددافی و لازم تسلط ی(و پداگوژ پایه )موضوعی نیاز است دانشجویان نسهت به دانش

 مناسددب   بسددترهای  ادایجدد   بددا  هددات یدد موقع  و  هددانددهیزم  از  درست   درک   با  تا  داشته باشند

 .آن  دیبازتول  نه  بپردازند،  محتوا  پداگوژی  خلق  به  اجتماعی  و  فرهنگی  تاریخی،  شخصی،

خددود  یکه در قلمرو شخص یبا توجه به نقشه مفهوم  آموزشگراناز این رو، در این فضا  

در قلمددرو دانددش   یانهددای دانشددجو و اندیشه  یدها  یانب  یبرا  یامن  یاند، فضاکرده  یمترس

خلق   به دنهال  6این نکته حائز اهمیت است که آموزشگر  .دنکنفراهم می  توامح  پداگوژی

بسددیار   هم است، بسترها و زمینه بددرای خلددق پددداگوژی محتددوااما آن چه م  محتوا است.

 شددود.شود و به بسترهای دیگر توجدده نمیمحدود و تنها در باور نسهت به خود معنا می

خددود در چگددونگی  خاصهای توانمندیکشف  دانشجویان را به توجه  4مشارکت کننده
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آن چدده دارای   قواعددد تدددریس  کند. به عهددارتی، خددار  از اوددول وتدریس هدایت می

در   کدده  جهت ارائه تدریس مفثر است   هااهمیت است، شناخت خود و باور به توانمندی

به سددمت بازتولیددد دانددش پددداگوژی   آموزشگرتدریس دانشجویان مشاهده شد. اما این  

ا سوق داده شده است؛ زیرا مشاهده شد دانشجویان هنگام تدددریس موضددوعی کدده محتو 

ها و نوع ارزشیابی که بدده رددور تجددویزی معرفی ابزار، روش  دند، تنها بهانتخاب کرده بو 

چنددان کدده کددنش   .  پرداختندددیم  تدریس و راهنمای معلم بدان اشاره شده  هایدر روش

 مینه سوق داده شده است.به سمت ریف نابسته به ز 6کننده  رکت مشا

 بحث و نتیجه گیری 

بددا جزئیدداگ  شددده اسددت، ز آن اسددتفادهکه در ایددن پددهوهش ا  اولاح شده  الگوی اجماع 

ی هاهیدد لا وتددا متغیرهددا  اسددت  مشددخص کددرده بیشتری ابعاد مختلف پداگوژی محتوا را

لگددو ایددن ا.  را بهتر نمایش دهددد  محتوا  پداگوژی  بادانشی مرتهط  هایدگ یچیپمختلف و  

محتوا را در سه بعد جمعی، شخصی و در عمل نشان ی دانش پداگوژی  دهیچیپی  هاهیلا

ها و از تجربدده یامجموعدده کننددده، منعکسی پددداگوژی محتددواصدد دانددش شخ دهدددیم

و  اسددت  آموزشگران یاکنش حرفه سازنهیزم کهاست  آموزشگران  یآموزش  یهایریادگ ی

 ی یددادگیری در کددلاس دارد.هافروددت   و خلددقگیری آموزشددی  در جهت   نقش بسزایی

 برنامه  و  نظرانواحب   دیگر  که  دارد  آن  از  نشان  ذکرشده  قلمروهای  از  آگاهی  و  شناخت 

 بدده  برندارنددد  گددام  تربیتددی  عددام  هددایدانش  راسددتای  در  تنها  معلمان  آموزش  برای  ریزان

 بدده ایدب بلکه بود، نخواهد معلمان به رفتار یکسری تعلیم دیگر  آموزش  از  هدا  عهارتی،

 از و بندداکرده هااسددتدلال پایه  بر  را  خود  تدریس  وریح  روربه  تا  شود  داده  آموزش  معلم

 در معلددم اگددر .بهرد بهره مناسب  یادگیری فضاهای  خلق  جهت   خود  هایمهارگ  و  دانش

 بدده  دانشددگاهی  رشتهیک  از  را  خود  دانش  محتوای  چگونه  که  بیاندیشد  این  به  تنها  عمل،

 دانددش  ترپیچیددده  ادراک   توسددعه  یددا  محتوا  انتقال  از  نشان.  کند  لتهدی  آموزشی  هایشکل

 مخالفددت   دیدگاه  این  با  وراحت به  1986  مقاله  رد  شولمن  ارد،د  محتوا،  به  نسهت   آموزان

 بددرخلاا محتددوا پداگوژی دانش کارگیریبه اولی هدا بنابراین دارد؛می اعلام  را  خود
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 مفدداهیم  بیشددتر  فهماندددن  برای  آموزشی  راههردهای  از  استفاده  تنها  شودمی  تصور  چه  آن

 را  درسددی  وایمحتدد   معلددم  رتیعهددا  بدده.  نیسددت   آمددوزان  دانش  به(  کتاب)  آموزشی  منابع

 و تفکرهددا انددواع ازجملدده انسانی هایقابلیت  پرورش  و  رشد  برای  منابع  از  یکی  عنوانبه

. یشداندمی  آموزش  چگونگی  به  موضوعی  دانش  از  تفسیر  این  مهنای  بر  و  داند؛می  بینش

 و کندددیم شناسایی را آن ایپایه  و  قدرتمند  عناور  کند،می  تفسیر  را  محتوا  معلم  بنابراین

(. 2017  دنددگ،)  سددنجدمی  هاقابلیت   یا  انسانی  نیروهای  توسعه  برای  را  آن  آموزشی  توان

 -  تدددریس  چرایددی  و  چیستی  بر  تمرکز  -  دارد  نیاز  تفکر  از  خاوی  نوع  به  مذکور  تفسیر

 در  محتددوا  تددوان  چگونگی  و  آموزشی  بالقوه  محتوای  چیستی  محتوا،  تیچیس  مورد  در  که

 .گرددمی تهیین سانی،ان  هایظرفیت   پرورش برای  سازی  فروت 

هدددا   دارد که بیشتر آموزشگران رشته آموزش ابتدایی  از آنی پهوهشی حکایت  هاافتهی 

هددا تدددریس آنچنددان کدده    دانندیمبازتولید دانش پداگوژی محتوا    از پداگوژی محتوا را

ی میددان دانش پددداگوژی محتددوا دانشدد   کهنکته قابل تأمل آن است    .نابسته به زمینه است 

ی درسددی بددا هابرنامددهدانشجو معلمددان نیاز است    نیبنابرا  زمینه است،  و وابسته بهرشته  

چنان کدده مصددادیق آن در گددروه آموزشددگران زمیندده   ی را تجربه کنندارشتهانیمرویکرد  

أمددل درخددور ت  . آن چهآموزش ریاضی( یا وابسته به زمینه مشاهده شد  آموزشگرمحور )

ی اسددت، ارشتهانیمی پداگوژی محتوا با رویکرد  ی درسهانامهبراست رراحی و تدوین  

هددای ی در آمددوزش عددالی در پهوهشارشددتهانیمچنان که ضددرورگ توجدده بدده دروس  

ورد توجدده قددرار گرفتدده ( نیددز مدد 1392ی،مهد  ،1389ی و همکاران،میسل  ،1388)آراسته،

ه اسددت وابسددته بدد ی  ارشددتهانیمحتوا دانشددی  سویی علاوه بر آن که پداگوژی م  از  است.

( کدده تدددریس 1394ی )و غلامدد ی پهوهشی اسدی  هاافتهاین یافته با ی  باشد.نیز می  زمینه

 ی و غلامددیاسددد همسددویی دارد. داندددیماثربخش در آموزش عالی را وابسته به زمیندده 

و مسددتقل از   شددمولجهانو اوول تدریس اثربخش را یکسددان،    هامهارگ،  اهیستگیشا

ی اجتماعی، فرهنگددی، تخصصددی معنددا هانهیزما توجه به  ب  ن مفهوم رازمینه ندانسته و ای

. بنابراین این نکته قابل تأمل است که دانش پداگوژی محتوا، دانشی میددان رشددته اندکرده
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به درک درستی   باید  و برنامه ریزانو متخصصان    و وابسته به زمینه است که آموزشگران

 از ماهیت دانش مذکور دست یابند.

 فارسیمنابع 

  ی درس برنامه( یمعمار ) کلان ی طراح .(1396) .الل نعمت  پور،یموس آمنه، ،یاحمد
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